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Pro¢ ,Na pomoc pedagogické praxi”?

Do rukou se vdm dostava publikace, kterd si klade za cil pomoci nejen vysokoskolskym studentim
ucitelstvi v jejich pedagogické praxi, ale také zacinajicim ucitelim v oborech prirodnich véd. Vznikla v ramci
projektu Vzdéldvdni budoucich stredoskolskych uciteldi prirodnich véd a informatiky (CZ.1.07/2.2.00/15.0201),
ktery byl feSen na Prirodovédecké fakulté Masarykovy univerzity (PfF MU) v letech 2010-2013.

V publikaci najdete celou fadu praktickych informaci a rad, které vdm mohou byt ndpomocny jesté pied
zahdjenim pedagogické praxe v ramci vysokoskolského studia ucitelstvi, ale také na pocétku vasi ucitelské
profese, kdy teprve hledate svij pedagogicky styl a ziskavate prvni zkusenosti. Do publikace prispéli
zkuseni stiedoskolsti a vysokoskolsti ucitelé, pro které se vyuka stala celozivotni profesni naplini.

Ucitelstvi neni snadné povolani. Odborné znalosti jsou podminkou nutnou, ale nikoliv postacujici. U¢itel
musi byt i psychologem, ktery si je dobfe védom schopnosti a moznosti svych zakd, dokéaze s nimi navazat
kontakt, fesit konfliktni situace, umi byt pomocnikem i rddcem. Dobry ucitel by mél byt sou¢asné i moralni
autoritou, spravedlivou a lidskou.

Autofi této publikace vam preji Uspésny pocatek pedagogické drahy. Véfime, Ze v uditelstvi naleznete
naplnéni profesniho zivota a uspokojeni z dobré a smysluplné prace.

Za kolektiv autort doc. RNDr. Zdenék Bochnicek, Dr.

Vnimdm spolecensky posun, k jakému v roviné postaveni ucitele ve spole¢nosti dochdzi, a neni mi to jedno.
Velmi se zménila spole¢nost. Uciteli nestali dobre oviddat odbornou strdnku, ale musi zvlddat radu dalSich
ukold, vzbuzovat zdjem o védéni, komunikovat, pracovat s novymi technologiemi. Pfitom je mnohem tézsi
udrZet pozornost dnesnich Zdkd. Postaveni ucitele ve spolecnosti se zménilo a jde o svétovy trend. Soucasny
stfedoskolsky ucitel nemd respekt jako pan ucitel ve filmech z prvni republiky. Ucta k uciteli je nizsi, a jeho profesni
se proto posilovat pripravenost budoucich ucitelt nejen po odborné, ale i po pedagogicko-psychologické
strdnce. To je to jediné v nasich moznostech.”

prof. RNDr. Zuzana Dosl4a, DSc.
resitelka projektu Ucit se ucit - Vzdéldvdni budoucich stiedoskolskych ucitelt prirodnich véd a informatiky
(CZ.1.07/2.2.00/15.0201)
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Uvod

Nasim cilem je nabidnout budoucim a za¢inajicim ucitelm publikaci, kterd jim pom{Zze hledat odpovédi
na otazky, s nimiz je konfrontuje pfiprava na pedagogickou praxi v rdmci vysokoskolského studia i zacatek
vykonu ucitelské profese na stfedni Skole. Jsme si védomi toho, Zze soucasnost klade na stfedoskolské
ucitele nové pozadavky, kterym je tieba vzdélavani pedagogu pfizplsobovat.

V prvni kapitole této publikace, jejimz autorem je Zdenék Bochnicek, se dozvite, jak jsme se béhem let
2010-2013, v projektu Ucit se ucit — Vzdéldvdni budoucich stiedoskolskych ucitelt prirodnich véd a informati-
ky (CZ.1.07/2.2.00/15.0201), pokusili inovovat ucitelské studijni programy na Pfirodovédecké fakulté
Masarykovy univerzity tak, aby odpovidaly aktudlnim pozadavk{m.

Ve druhé kapitole se Jaromir Haliska vénuje tomu, jak vyuzit potencial naslech(i i vystupl pedagogické
praxe. Zde pfichazi jednak s informacemi o organizaci praxi, jednak s doporucenimi, ktera studentdm nabizi
ke zvazeni v situaci, kdy se pfipravuji na naslech ¢i vystup pedagogické praxe.

Ve tieti kapitole se s vami autofi déli o zkusenosti s reflexivni analyzou pedagogické praxe, a to s vyuzitim
virtualnich hospitaci a videozaznamu pedagogickych praxi studentd ucitelstvi. Cast publikace vénovanou
praxim uzavird postrehy vysokoskolskych studentl — absolvent pedagogické praxe.

Pata kapitola je vénovana problematice za¢atku profesni drahy ucitele a napsal ji Oldfich Simonik
z Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity.

Nasleduje kapitola Ucitel a provoz skoly, kde Petr Krupka seznamuje zacinajici ucitele s informacemi
tykajicimi se administrativy a legislativy provozu skoly.

V dalsi kapitole, nazvané K zamysleni: ndzory zaka stfednich skol na zpUsoby prace uditeld, jsme ve
formé ankety predali slovo samotnym zakam stfednich skol.

Dalsi ¢ast publikace je vénovéana specifikim ucitelstvi predmétl biologie, fyziky, chemie, geografie
a matematiky. Sva doporucenizde publikuje fada zkusenych stiedoskolskych a vysokoskolskych pedagogu.
Pripravé vysokoskolského studenta ucitelstvi na pedagogickou praxi z biologie se vénuje Olga Rotreklova.
Vlastni zkusenosti s vyukou fyziky na stfredni Skole popsal Zdenék Bochnicek, ktery na nasi fakulté uci
budouci ucitele fyziky. Praktickym cvi¢enim z fyziky se velmi podrobné vénuje Tomas Papirnik. Nékolik
znamych chemickych pokusl a jejich vyuziti ve vyuce chemie na zakladnich i stfednich skolach popisuje
Ales Marecek. Proménam geografického vzdélavani a profesni pfipravy studentl ucitelstvi geografie se
vénuje Vladimir Herber.

Publikaci uzavira prispévek obsahujici nékolik rad budoucim ucitelim matematiky od Jifiho Hermana,
ktery je do jisté miry inspirativni pro viechny stfedoskolské ucitele. Autor se v Uvodu textu zamysli nad
proménou stfedoskolského vzdélavani v soucasné dobé, fikd, Ze z kazatele se ucitel méni v privodce, jenz
pomaha svému zaku nalézat spravnou cestu ve spleti ¢asto protichldnych informaci, zamysli se také nad
soucasnou spolec¢nosti, kterd ¢asto vzbuzuje pocit, Ze Uspéch neni podminén usilovnou a poctivou praci,
ale,Sikovnosti’, mnohdy na hrané zékona ¢i schopnosti medialné se ,prodat”.

Prakticky vyuzitelné pfilohové materidly (jako napf. pozorovaci schémata, klasifikacni a jiné archy) si Ize
kdykoli vytisknout, publikaci jako pdf najdete na webovych strankach projektu Uit se ucit, www.ucitseucit.cz
v sekci Ke stazeni.

Zuzana Kobikova
PR manazerka projektu Ucit se ucit



O projektu Ucit se ucit
Zdenék Bochnicek

Nazev projektu financovaného z Opera¢niho programu Vzdélavani pro konkurenceschopnost je
Vzdéldvdni budoucich stredoskolskych ucitelt prirodnich véd a informatiky. Brzy po zacatku jeho fedeni se vzil
sice méné konkrétni, aviak velmi vystizny nazev Uc¢it se ucit, ktery se stal na webovych strankach projektu
jeho oficidlnim logem.

Hlavnim cilem projektu bylo inovovat studium ucitelstvi pfirodovédnych obortd pro stfedni skoly tak,
aby byli absolventi lépe pfipraveni pro svoji profesi s ohledem na zmény, které ve stredoskolském prostiedi
probéhly a probihaji. Doba feseni projektu spadala soucasné do obdobi, kdy Prirodovédecka fakulta
Masarykovy univerzity (PfF MU) Zadala o prodlouZeni akreditace ucitelskych obord. Inovace jednotlivych
predmétl a za¢lenéni nové vzniklych pfedmétl do studijnich planl prosly uspésnym akreditaénim fizenim
a staly se pevnou soucasti ucitelského studia.

Tematicky byly ¢innosti v ramci projektu rozdéleny do péti oblasti, klicovych aktivit.

Klicova aktivita €. 1. Inovace obsahu a vyuky stavajicich kurzt

V rdmci této aktivity bylo inovovano 29 pfedmétll z matematiky, fyziky, chemie a geografie. Témér
u véech predmétt byl modernizovan a aktualizovan jejich obsah, aby Iépe odrazel soucasny stav feSené
problematiky i vyvoj didaktickych metod. Soucasné byly pfipraveny elektronické vyukové texty, pfipadné
i testovaci e-learningové materidly. Zejména matematické predméty byly doplnény o vyuziti moderniho
matematického softwaru (Vybrané partie z historie a didaktiky matematiky, Teorie kuZelosecek a kvadrik,
Matematickd analyza 3, Systémy pocitacové algebry), jiné predméty byly obohaceny o vyuziti modernich
didaktickych pomucek — interaktivni tabule (Moderni didaktickd technika, Didaktika chemie, Multimédia
ve vyuce I, ICT v geografickém vzdéldvdni). Do vyuky nékterych predmétd byli aktivné zapojeni zkuseni
stfedoskolsti ucitelé (Vybrané partie z historie a didaktiky matematiky, Praktikum Skolnich pokusd, Didakticky
semindr z fyziky).

Za trileté trvani projektu bylo v ramci této aktivity podporeno 1350 student(.

Kli€ova aktivita €. 2. RozSifeni vyuky o nové kurzy

V rdmci projektu bylo vytvorfeno 10 zcela novych kurz(, z toho dva dvousemestralni.

Kurz Matematika kolem nds je souc&asti nabidky povinné volitelnych predmétl pro studenty ucitelstvi
vSech obor(l studovanych na PfF MU. Kurz predstavuje zajimavé aplikace matematiky a pro jeho absolvovani
nejsou zapotrebi vy$si nez stredoskolské matematické znalosti. Studentiim ucitelstvi matematiky nabizi
neobvykld témata, vyuzitelna pfijejich vlastnivyuce nastfedniskole. Pro studenty jinych obort pak pfiblizuje
matematiku v jiné nez bézné skolské podobé a posiluje kompetence budoucich u¢itel k obohaceni vyuky
0 mezipfedmétova témata.

Dvojice kurzl Informacnitechnologie ve stfedoskolské matematice a Moderni trendy ve vyuce stiedoskolské
matematiky pfinadsi do studia ucitelstvi matematiky potfebné inovace respektujici jak technicky vyvoj
didaktickych pomticek, tak i rozvoj didaktickych metod. V obou zminénych oblastech doslo v nedavné
dobé ke znacnému pokroku, ktery viak nebyl dostate¢né reflektovan ve vyukovém planu. Témito kurzy byl
deficit zaplnén.

Kurz Rovnobéznd promitdni je zaméfen na koétované a Mongeovo promitani, témata, kterd byla
odstranéna z predmétu Geometrie 1.

Dva kurzy, Globdlni problémy lidstva a Klimatické zmény, jsou v nové akreditaci zaclenény mezi povinné
volitelné pfedméty tzv. univerzitniho zakladu. Jedna se o pfedméty obsahujici fadu mezioborovych vztah(
avazeb, mificich i mimo oblast pfirodnich véd. Jsou vénovény stézejnim tématim lidské civilizace, o kterych
by mél byt stfedoskolsky ucitel dobre informovan.

U vzniku dvojice dvousemestralnich kurzG Zdkladni kurz fyziky v pfikladech a aplikacich 1 a 2 i Stredo-
skolskd fyzika v prikladech 1 a 2 byla spole¢na motivace: s jistym ¢asovym odstupem zopakovat zakladni
fyzikalni problematiku s cilem pevnéjsiho ukotveniznalosti, ziskdni nadhledu a jistoty pfi feseni praktickych
fyzikalnich ptikladt a problém. Prvnikurzje povinny v bakalafském stupnia druhy volitelny v magisterském
studiu.

Kurz Tvorba interaktivnich vyukovych materidlii pomociLaTeXu navazuje na existujici predmét Elektronickd
sazba a publikovdni v TeXu a je zaméfen na pokrocilejsi aplikace programu pro pocitacovou sazbu.



Novy predmét Praktickd didaktika je méné obvykly. Umoznuje studentlim ziskat kredity za popularizacné
vzdélavaci ¢innost pii akcich poradanych pro skoly nizsich stupnu a laickou verejnost.
Za tfileté trvani projektu bylo v rdmci této aktivity podpofeno 410 student(.

Kli€ova aktivita €. 3. Inovace spole¢ného pedagogicko-psychologického zakladu

Spole¢ny pedagogicko-psychologicky zaklad tvofi trvalou a dllezitou soucast studia uditelstvi. Jeho
inovace byla nezbytnd jednak z dlivodd zmén nérokd kladenych na stiedoskolské ucitele souvisejicich
s vyvojem situace na stfednich skolach a také nové definovanymi pozadavky ze strany akredita¢ni komise.

Pedagogicko-psychologicky zaklad jako celek prodélal v nové akreditaci vétsi zmény, nez jaké se
odehraly v oborovych ¢astech studia ucitelstvi. Byl navysen jeho kreditovy obsah, ¢aste¢né byla upravena
struktura povinnych pfedmét a doslo k vyznamnému preskupeni povinné volitelnych pfedmétt do
jednotlivych bloku. Byl konstituovan zcela novy blok prezenta¢nich a komunika¢nich dovednosti, ve
kterém tfi predméty ze Ctyr vznikly za podpory tohoto projektu.

V ramci projektu bylo inovovano osm stavajicich predmétd, soucastiinovaci byla ve vétsiné pfipad( také
tvorba vyukovych materidl(. Sou¢asné vznikl soubor testovacich otézek pro statni zavére¢nou zkousku ze
spole¢ného zakladu pokryvajici oblasti psychologie, skolni i specidlni pedagogiky a obecné i alternativni
didaktiky.

Nové byly vytvoreny pfedméty Sebezkusenostni kurz, Prdce se skupinovou dynamikou a Komunikaéni
dovednosti. Tato trojice kurzQ tvofi zaklad vyse zminéného bloku prezentacnich a komunikac¢nich
dovednosti, tzv. ,soft skills”.

Za tfileté trvani projektu bylo v ramci aktivity podporfeno 1270 studentd.

Kli€ova aktivita €. 4. Inovace systému praxi

V této aktivité dosahlo feseni v jistém sméru nad ramec plvodnich zamérd projektu. Inovovany
predmét Asistentskd praxe a nové vznikly predmét Pedagogickd praxe 2 se v nové akreditaci staly predméty
povinnymi. Byly inovovany vystupy z praxe tak, aby umoznily lepsi zhodnoceni pobytu na stfedni skole,
poskytly ndstroj sebereflexe a zpétné vazby pfi hodnoceni pfinosu praxe. Na druhé strané nabidka
moznosti nahravat vystup pfi praktické vyuce na videokameru a pouzity zaznam podrobit detailnéjsi
analyze v novém pfedmétu Analyticko didaktické praktikum nenasla mezi studenty ocekdvanou odezvu.
Obavy a moznd i stud nedovolily tuto &ast aktivity vice rozvinout. Vy3e zminény predmét je sice pravidelné
vypisovan a jako volitelny mezi studenty obliben, avsak namisto vlastnich zaznam vyuky student( vyuziva
tzv. virtualni hospitace volné pfistupné na metodickém portalu RVP.

Diky projektu bylo dosazeno vétsi spoluprace se stfedoskolskymi pedagogy a pravidelné kazdorocni
semindre poskytly moznost k cenné vyméné zkusenosti a formulaci ndvrhid na dalsi zlepseni systému praxi.

Za ttileté trvani projektu bylo v rdmci této aktivity podpofeno 400 student(i.

Klicova aktivita €. 5. Propagace studia ucitelstvi a zvySeni informovanosti o studiu

O studium ucitelskych obor(i neni mezi uchaze¢i z fad stfedoskolskych studentud pfilis velky zajem.
U nékterych oborl (fyzika) je pocet absolventl v soucasnosti dokonce nedostatecny pro zajisténi
genera¢ni obmény ucitelského sboru, a tak hrozi redlny nedostatek kvalifikovanych ucitelG. Proto byla do
projektu zafazena aktivita, jejimz cilem je propagace ucitelského studia. V ramci aktivity byly vytvofeny
webové stranky http://www.ucitseucit.cz/, které informuji o projektu i u¢itelském studiu na PfF MU. Vznikly
i propagacni tisténé materialy, jez byly distribuovany na stfedni skoly a v zavéru feseni projektu byl natocen
tficetiminutovy dokumentarni film obsahujici rozhovory se studenty, ucitelii absolventy ucitelského studia,
snimky z vyuky, laboratofi i nevyukovych aktivit realizovanych na PfF pro studenty i laickou a odbornou
vefejnost.
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Student ucitelstvi a pedagogické praxe
Jaromir Haliska

Uvod

Cilem této kapitoly je predstavit pedagogickou praxi vysokoskolskych studentl ucitelstvi od pripravy
na naslech az po reflexi vlastniho vystupu pedagogické praxe. Proto se v této kapitole obracime konkrétné
na vysokoskolské studentky a studenty ucitelstvi, ale véfime, Ze inspiraci v této kapitole mohou nalézt
i vedouci ucitelé praxi, sttedoskolsti ucitelé, ale i vysokoskolsti ucitelé budoucich pedagogu.

Obsahem pedagogické praxe, jeji didaktickou ¢asti, jsou naslechy a vystupy.

Naslechy ve vyucovacich hodinach zkusenych uciteld jsou velkou pfilezitosti pro studujici ucitelstvi
ziskat prvni zkusenosti s praci ucitele. Proto pfipravé na naslech i ¢innosti pfi a po naslechu vénujeme v této
publikaci nalezitou pozornost. Jiz v této fazi jde o dulezitou soucast aplikace didaktického principu, tolik
potiebného ve vzdélavani ucitell, totiz principu sepéti teorie s praxi.

Priprava studenta na vystup pedagogické praxe je velmi naro¢nou ¢innosti, kterd je rozhoduijici pro
vysledek skolni edukace, a proto i ji vénujeme — zcela zdmérné - mimoradnou pozornost.

Dalsim tématem je samotny vystup, kdy studujici ucitelstvi realizuji vyuc¢ovani podle naplanované pfipravy
za Ucasti frddného vyucujiciho. Zde se doctete o potiebé didaktické analyzy pfedvedené vyucovaci jednotky,
zavér kapitoly je pak vénovan reflexi pfipravy studujicich na naro¢nou profesi stredoskolského ucitele.

Inspiraci pro pfipravu vystupu pedagogické praxe najdou studenti ucitelstvii v pfilohach ¢. 2 — Pfiprava
na vyuku, ¢. 3 — Zkouseni, hodnoceni, klasifikace a ¢. 4 - Testy a testovani, které jsou adresovany véem
¢tenarm této publikace, tedy i zacinajicim stfedoskolskym pedagogim.

Dale uvedeny pisemny materidl, tykajici se naslechl a vystupd, je proto rozdélen do dvou ¢asti. Prvni
¢ast — stru¢néjsi, obsahuje doporuceni, jak pripravu i realizaci celé didaktické ¢asti pedagogické praxe
zorganizovat. Druhd ¢ast - Prilohy 1-47 - se tykaji obsahu této studijni aktivity. Jsou proto pomérné
podrobné a obsahuji mnoho odbornych poznatkd, zkusenosti i rad, jez mohou studujicim ucitelstvi, spolu
s jejich znalostmi z teoretického studia, pomoci zvladnout Uvodni problémy skolni edukace.

Text by mél predevsim odpovédét na otdzku, jak se maji studujici ucitelstvi na néslechy i vystupy
pfipravit, aby je efektivné vyuzili.

1. PFiprava na naslechy

Naslechy ve vyucovacich hodindch zkuSenych uciteld jsou dulezitou slozkou didaktické casti
pedagogické praxe. Nemély by se nikdy ,odsedét” v nékolika hodinach u jednoho ¢i vice uciteld. Jde totiz
o jedno z prvnich setkani s realizaci didaktického principu sepéti teorie s praxi, tedy o to zjistit jak a s jakym
efektem jsou teoretické poznatky - ziskané predchazejicim studiem disciplin pedagogiky a psychologie -
uplathovany v praxi. Naslechy jsou také velkou pfilezitosti pro studujici ucitelstvi ziskat zainteresovanym
pozorovanim prvni zku$enosti z profesni prace ucitele. Casto se pak stavaji i vychodiskem vlastniho
uvazovani studentl ucitelstvi o budoucich zpUsobech jejich prace ¢i dokonce vzorem nasledujici didaktické
¢innosti. Proto pfipravé na naslechy vénujeme naleZitou pozornost. Co doporu¢ujeme?

1.1 Pripravny seminaf k pedagogickym praxim

Je zadouci, aby pfed nastupem na naslechy studujici absolvovali Uspésné studium spolec¢ného
pedagogicko-psychologického zakladu v rdmci vysokoskolského studia ucitelstvi pro stiedni Skoly, jinak
by nemohli mnohym jevim ¢i didaktickym cinnostem porozumét, ani svoji pristi praci cilené planovat.
V pripravném semindfi k praxim jako pedagogové provadime se studenty ucitelstvi odbornou analyzu
nékolika zdmérné vytipovanych jevd a pomoci pfikladd z praxe jim vysvétlime jejich psychologickou
podstatu. (Viz pfiloha ¢ 1 — Pozorovaci schéma zaméfené na princip spojeni teorie s praxi.) Chceme tak
dosdhnout toho, aby si pak studenti ucitelstvi v praxi uméli svou didaktickou ¢innost i psychologicky
zdlGvodnit. Schéma nabizi nejen jevy a ¢innosti k pozorovani, ale zaroven vyzyva k zaujimani postoju.

*) Tyto materidly jsou redakéné upravené ¢asti publikaci autora tohoto textu:
HALISKA, J., (1999). Jak testy sestavit a pracovat s nimi. Brno: SSS.

HALISKA, J., (2007). K nékterym problémiim vychovy a vzdéldvdni Zdki. Praha: NIDV.
HALISKA, J. - MARES, J., (1999). Jak Zdky hodnotit. Brno: 53

HALISKA, ., (2010). Diagnostikovdni edukacniho procesu. Praha: NIDV.
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Schéma zamérené na princip spojeni teorie s praxi (viz pfiloha ¢.1) je sestaveno tak, aby

— poskytlo studujicim prehled jeva a cinnosti, jejichz spravné pouziti mlze i rozhodujicim
zplsobem ovlivnit vysledek prace ucitele i zaka,

- mohlo byt pouzito vicekrat (az 9krat)

— srovnavanim vysledk( prace rdznych vyucujicich ¢i jednoho vyucujiciho v rliznych tfidach
poskytl konkrétni podklady pro kvalitativni didaktickou analyzu vyucovaci jednotky. Pro
Uspésnost této pocatecni faze pedagogické praxe je dulezité, aby:

- studenti ucitelstvi ovladali védecky jazyk psychodidaktiky a rozuméli tak obsahu pojma,

- uméli teoreticky provést didaktickou analyzu uciva,

- znali zpUsob spravného stanovovani kognitivnich, afektivnich i senzomotorickych cild,

- znali pfehled organizacnich forem vyuky i u¢innych vyukovych metod, potfebnych k dosazeni
stanovenych cil(,

- méli znalosti o zpUsobech aktivace a motivace zakd,
- znali taktiku pouzivani pochval, povzbuzeni i trest(,
— se ucili verbalni i nonverbalni komunikaci

—azejména pak, aby se ucili zplisobem sebereflexe a diagnostikovani vysledk( prace své i svych
zaka.

Tyto znalosti z pfedchézejiciho studia, pfipomenuty v pfipravném semindri k praxim, jsou dllezitou
soucasti pedagogické praxe, kterd se, jak jiz bylo dfive zdlraznéno, nesmi pasivné ,odsedét”. Jak se tedy
maji studujici ucitelstvi na naslechy pfipravit, aby je efektivné vyuzili?

1.2 Organizace praxe

Na pfipravném seminafi je vhodné seznamit studenty s obsahem a organizaci celé pedagogické praxe.
Doporucujeme:

s praxi, viz pfiloha ¢. 1.7

— Zduraznit, ze jde o vybér pedagogicko-psychologickych jeva a didaktickych cinnosti, které
mohou rozhodujicim zplsobem ovlivnit vysledek skolni edukace. Jejich pouziti promyslime
zejména v pfipravé na vyuku.

- Pro potfebu naslechu postupujeme tak, jak je to doporuc¢eno na celni strané schématu
v pfiloze ¢. 1.

Pro ucast na naslesich doporucujeme studujicim ucitelstvi:

- Vytipovat si s pomoci schématu (pfiloha ¢. 1) ty jevy a ¢innosti, jez budou pfedmétem tcelové
zaméreného vnimani v navstivenych hodinach.

— Navstivit skolu, dohodnout terminy a konkrétni t¥idy.

*) Zde povazujeme za vhodné zdlraznit, Ze pozorovacich schémat zamérenych na réizné aspekty pedagogické praxe existuje celd
fada.V pfiloze ¢. 1 uvedené schéma se zaméfuje cilené na to, aby byli studujici schopni v praxi objevovat jevy, které znaji z pfipravy
teoretické.

Na webu Narodniho Ustavu pro vzdélavani (NUV), je k dispozici napt. hospitaéni arch Metody a formy vyuky, ktery ma za
cil pomoci ucitelim co nejlépe vyuzit vyukovych metod a organizacnich forem vyuky k dosahovani cil(i vyuky. Autorem tohoto
evalua¢niho nastroje je Vojtéch Zak (viz http://www.nuv.cz/ae/jakymi-formami-a-metodami-vyucujeme).

Uvadime zde také odkaz na Komplexni hospita¢ni arch pro odborny vycvik, vyuzitelny dle naseho nézoru i pro hodnoceni
béZné vyucovaci jednotky. Jeho autorem je Petr Mach (viz http://www.nuv.cz/ae/hospitacni-arch-pro-odborny-vycvik).
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2. Vlastni prace studentt pfi naslechu

Studenti - pokud to jiz neproved| vedouci praxe ¢i to nebylo dohodnuto v pfipravném seminafi — si sami
vytipuji ve schématu (pfiloha ¢. 1) ty jevy a ¢innosti, které hodlaji apercepéné sledovat. Pfimo ve vyucovaci
jednotce si délaji poznamky, jez pak pouziji pro praci se schématem a pfi didaktické analyze navstivené
vyucovaci jednotky.

3. Cinnost po naslechu

Ma-li naslech splnit svij vzdélavaci ukol, je zZaddouci, aby byla provedena jiz zminovana didakticka
analyza shlédnutého. Optimalni a nejucinnégjsi je, je-li provedena ve skupiné po kazdém naslechu za
Ucasti vyucujiciho, pfipadné i zastupce fakulty (napf. ucitele predmétové ¢i obecné didaktiky). Neni-li to
zorganiza¢nich ddvodid mozné po kazdém naslechu, pak alespon vzdy po nékolika navstivenych hodinach.
Absence této ¢asti pedagogické praxe mize byt pro studujici ucitelstvi demotivujici. A jejich pedagogicko-
psychologickd odbornd slozka vzdélavani mlize mit vazné, mnohdy podceriované nedostatky. Vzdyt
naslech je v podstaté i dllezitou casti pFipravy na vystup. Jiz v této fazi je dllezitou soucasti aplikace
zminovaného didaktického principu, tolik potifebného ve vzdélavani uciteld, totiz principu sepéti teorie
s praxi.

4. Priprava studenta na vystup v didaktické ¢asti pedagogické praxe

Pro tuto ¢ast pedagogické praxe zd(razriujeme dlezitost tii klicovych kompetenci ucitele, jimz mame
povinnost se racionalné vénovat. Jde o klicové kompetence:

- pfipravy na vyuku,
- realizace planu vyuky,

- diagnostikovani prabéhu a vysledku edukace.

Nez student ucitelstvi zacne s pFipravou na vyucovaci jednotku, zjisti si ve Skole u pfislusného
vyucujiciho, ve které tfidé bude vyucovat; dale téma, cil hodiny, tematického celku, ucivo predchazejici
hodiny, moznosti pouziti pomUcek, pfip. nékteré dilezité informace o zvlastnostech konkrétni tiidy apod.
Pokud bude sou¢asti hodiny néjakd demonstrace ¢i dokonce frontalni pokusy v odborné ucebné, zjisti si
studujici stav u¢ebnich pomcek, pfipadné si pokus vyzkousi. K Uspéchu napomah4, je-li tento vystup
realizovan ve tfidé, kde vystupu pfedchazel naslech. Jak zpracovat pfipravu na vyuku a vse, co s ni souvisi,
se doctete v pfiloze €. 2 — Pfiprava ucitele na vyuku.

5. Navrh realizace vystupu pedagogické praxe

Pro ucitele — zacatecnika — neni vzdy snadné rozhodnout se v pfipravé na vystup, jaky typ vyucovaci
jednotky zvolit, a jak jeji jednotlivé asti realizovat.

Pro ziskani prvnich profesnich zkusenosti z realizace vystupu doporucujeme vybrat a pfipravit si
strukturu tzv. typu smisené hodiny, jez m{iZze obsahovat napf. tyto dale uvedené didaktické ¢innosti.
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Vyucovaci hodina - typ smiSeny
Seznameni s cilem a tématem, pfipadné strukturou vyucovaci jednotky

Zkouseni
Ustni zkouseni (1-3 z4ci)
odpovédi na otazky ucitele (doporucujeme uz v pfipravé promyslet, kdo bude zkousen
a co bude obsahem zkousky)
souvisly projev (vypravéni, vysvétlovani, popis)
Pisemné zkouseni

Ukoly
Re$eni modelovych situaci
Problémové ukoly
Védomostni testy — standardizované, ucitelské
Praktické prace v laboratofi / na skolnim pracovisti
Kombinované ¢innosti
Kvantitativni a kvalitativni analyza vysledku testovani z minulé hodiny
Kontrola domaciho ukolu

Nové uéivo
Ucitel(iv vyklad - prednaska
vypravéni (ptsobeni na city, postoje)
vysvétlovani
popis (informace a fakta)

Nové poznatky za spolutcasti zakl
metoda rozhovoru (objevovani novych skute¢nosti, dialog)
diskuze
feSeni pisemné (Ustné) zadanych ukoll
feSeni problémovych ukol(
metody prace s textem (ucebnice, atlas, PC apod.)
pozorovani — skute¢né predméty, modely J a jiné
praktické prace - frontélni, skupinové

Procvic¢ovani nového uciva
prace s u¢ebnici, atlasem, vhodnymi pomckami
prace s jinymi literarnimi prameny a jinymi zdroji
ustni pfip. pisemné opakovani
diagnosticky test s bezprostfedni opravou
praktické prace

Zadani domacich ukolti (dle potieby)
Zhodnoceni hodiny, zavér

Blize viz ptilohu ¢. 2 - Pfiprava ucitele na vyuku.

6. Realizace vystupu

Studujici u¢itelstvi realizuji vyucovani podle naplanované pfipravy, za Ucasti vyucujiciho. Ten by mél do
pribéhu vyuky zasdhnout jediné v pfipadé zjevného selhani vyucujiciho studenta. Vystupu se mohou také
zUcastnit spoluzdci studenta - ucitele, a je jim to po dohodé s ucitelem zapocitano jako naslech.

Osvédcilo se také nechat kandidaty ucitelstvi konat vystupy opakované ve stejné tfidé, kde jiz alespon
Castecné poznali klima tfidy, a kde mohou navazat na vlastni pfedchazejici hodiny. Jak jsme uvedli, studujici
ucitelstvi by si méli vyzkouset také hodnoceni vysledkd zdkd. Zptsob diagnostikovani priibéhu i vysledk
Skolni edukace muze ¢asto rozhodujicim zptsobem ovlivnit jeji vysledky. Jak — to mohou ¢tenafi posoudit
i podle uvedenych pfiloh ¢. 3 — Zkouseni, hodnoceni, klasifikace a ¢. 4 - Testy a testovani.
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7. Cinnost po vystupu pedagogické praxe

Také po vystupu by rozhodné neméla chybét didaktickd analyza pfedvedené vyucovaci jednotky. Méla
by probéhnout obdobnym zplsobem jako po néaslechu. Jejim obsahem by viak mélo byt zjistovani toho,
co a jak se zdafilo z naplanované ¢innosti ucitele i zakl splnit, co ne, a proc. Zjistovani pficin dosazeni ¢i
nedosazeni planovanych tkolu i cilG a hledani zplGsobu jak pristé postupovat, aby se vykon ucitele i zak(
zlepsil, je dlleZitou soucasti sebereflexe i celkové pripravy studujicich na naro¢nou profesi stredoskolského
ucitele.

Zavér
Na zavér naseho pojednanio pedagogickych praxich uvadime nékteré otazky, nad kterymi by se budouci

ucitel mél podle potieby zamyslet. Varujeme pred stereotypy ve vyuce a doporucujeme podrobovat vlastni
pedagogickou ¢innost reflexi.

Inspirativni otazky
Jak zajistit pfimo ve vyuce prolindni vzdélavani a vychovy?

Jak zajistit, aby se Zaci aktivné podileli na realizaci vzdélavacich i vychovnych ukoll a ziskavali nové
poznatky i dovednosti pfiméfenym zplsobem a tempem pfimo ve vyucovaci hodiné? Ve stylu (vici
uciteli) ,Pomoz mi, abych to dokdzal (sdm)”.

Jak zajistit rozvoj pfimérené, zadouci, samostatné tvurci prace?
Jak zaky pozitivné motivovat, probouzet a udrzovat u nich zdjem o vzdélani v urcité védni discipliné?

Jak udrzet pozornost zak(, jak pouzivat pfirozenych stimulatord (zejména v druhé poloviné vyucovaci
hodiny)?

Jak rozvijet a zdokonalovat pamét zakd rozmanitou ¢innosti, cvicenim, hrou apod.?
Jak rozvijet a zdokonalovat obsahovou i formalni strdnku reci, slovniho projevu?

Jak rozvijet a zdokonalovat myslenkové procesy jako je analyza a syntéza, srovnavani, indukce
a dedukce, abstrakce a konkretizace, generalizace aj.?

Jak zajistit, aby ty védomosti a dovednosti, které zdk muze ziskdvat vlastni ¢innosti, mu v hotové podobé
nepredaval sam ucitel?

Jak zavadét heuristicky zpUsob ve vzdélavani zaku: proces objevovani (pro zaky) novych poznatk(?
Co délat pro to (treba i diferencované), aby zaci ucivu rozuméli, jak si tuto skutecnost ovérovat?

Jak vést zaky k rozvoji dovednosti nejen pamétné zvladnout, ale zejména chapat, a umét pouzivat
odborné pojmy, definice, zakony, principy?

Co udélat pro to, aby se rychli Zaci nenudili a pomali nerezignovali?

Jak a kdy vhodné zaélenit do vyuky prvky kooperativniho uceni (tj. u¢eni ve dvojicich, skupinach -
tymovou praci)?

Jak rozvijet projektové vyucovani, jeho Ucelné zafazeni do vzdélavaci ¢innosti?

Jak a kdy zaclenit vhodné do vyuky nékteré prvky otevieného vyucovani, jako je uéeni prostfednictvim
her, projektld, experimentovani a rdznych jinych aktivit, vedoucich ke spojovani individudlniho
a socidlniho uceni, pfi nichz se méni tradi¢ni prostredi tfidy a jeji atmosféra?

Co délat pro udrzovani dusevniho zdravi zakd i ucitel?

Jak pracovat se zdky tak, aby probirané ucivo bylo aktualni, v Zivém kontaktu se svétem, aby nové
védomosti byly zakiim blizké, podle moznosti i upotrebitelné?

Jak zajistit hodnoceni vysledk( ¢innosti? Kdy hodnoceni realizovat? Jakym zpisobem?

Jak zajistit realizaci zpétné vazby jak pro potreby ucitele, tak i pro zaky, a jak predchazet pfipadné fixaci
chyb ve védomi zaka?

Jak vést zaky k rozvoji dovednosti hodnotit sebe sama, k uméni sebeposuzovani?

Jak spravné vyuzivat kladného hodnoceni i kritiky nedostatkl v praci zaku i ucitel(?
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Pozor na nezadouci stereotypy

Doporucujeme promyslet vice zpUlsobu, jak vysvétlit zakim pro né obtiznou latku (neopakovat jednu
a tutéz véc stéle stejné — pokud to neni zadouci, nutné).

Pripravit si vétsi mnozstvi r(izné sestavenych a zpracovanych ukoll (na kartickach, volnych listech
apod.), s riznym stupném obtiznosti, pro planovanou ¢i neocekavané vzniklou individualni praci zaka
(nebo pro praci ve dvojicich apod.). Na tvorbé takovychto Ukoll se mohou aktivné podilet samotni Zaci,
at jiz ve skole ¢i doma.

Reflexe uditelovy prace

Pro Uspéch vlastni prace je také nutné realizovat autoreflexi, tzn. ptat se na konci dne, pfipadné i po

kazdé vyucovaci hoding, sdm sebe:

Byl cil hodiny spravny? Byl spInén?

Jaké jsou mozné dlivody toho, Ze:

...se mi hodina podafila / nepodafila?

...mezi zaky panovala kazen / nekazen?

...se Zzaci zajimali / nezajimali o ucivo?

...mam / nemam v této tfidé dobré vysledky?

Toto vie je prospésné zohlednit pfi pfipravé, planovani a zejména pak pfi realizaci své dalsi prace s zaky.

Uzite¢né je zeptat se na nékteré problémy také zakd (napf. vhodnym anonymnim dotaznikem). Nebojme
se toho! Sila ¢lovéka spociva mj. i v tom, Ze se umi zamyslet sam nad sebou, pokousi se analyzovat, co a jak
déld, a snazi se o nadpravu chyb.

Vdechny zde popisované aktivity se v praxi osvédcily, nicméné i zde maji charakter doporuceni,
poskytnuti inspirace pro vlastni praci budoucich i stavajicich uciteld.

Jsme si také védomi, Ze mnoho z toho, co jsme zde uvedli, uz vite z pfedchazejiciho studia, z vlastni
zkuSenosti; a Ze vy, co zacinate, se mnoho dozvite od svych budoucich kolegyn a kolegli — uciteld klinickych
Skol a pak v praxi. Ale nezapomerime, prosim, na tuto moudrost:

~Nestacivédét, musime také védéni uzivat.”
Johann Wolfgang Goethe

At se vam to dafi.

Pouzita a k dalSimu studiu doporucena literatura:

FIALOVA, H. a kol., (2004). Vybrané kapitoly z obecné didaktiky. Brno: Masarykova univerzita.
HALISKA, J., (2007). K nékterym problémim vychovy a vzdéldvdni Zdkd. Praha: NIDV.
KALHOUS, Z. - OBST, O. a kol. (2002) Skolni didaktika. Praha: Portal.

MANAK, J., - SVEC, V., (2003). Vyukové metody. Brno: Paido.

SKALKOVA, J., (2007). Obecnd didaktika. Praha: Grada.

SIMONIK, 0., (2003). Uvod do $kolni didaktiky. Brno: MSD.

VALISOVA, A. a kol., (2007). Pedagogika pro ucitele. Praha: Grada.
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Reflexe pedagogické praxe s vyuzitim videozaznamu

Jaromir Haliska
Zuzana Kobikovd

+Reflexe zaloZzend na objektivni analyze ucitelovy pedagogické praxe je zdsadnim predpokladem toho, jak
ucit efektivne”. . .
Banville—Rikard, 2001

Kazdé médium Ize interpretovat jako extenzi (rozsitfeni, zdokonaleni) lidskych smyslt a schopnosti... Kamera
pak neni ni¢im jinym neZ extenzi naseho oka”. Mc Luhan, 2000

Ve skutecnosti se neucime na zdkladé vilastni zkusenosti, ale prostrednictvim nasi reflexe této zkusenosti.”

Posner, 1985

Uvod

Sebereflexe je zpétnym pohledem, poznavanim sebe sama v roli ucitele, poznavanim zaku a konkrétnich
edukacnich situaci. Jednim z dulezitych prostredki k ziskavani objektivizujicich zpétnovazebnich informaci
je i videozaznam zachycujici pedagogickou praxi (Borko a kol., 2008; Tripp — Rich, 2011), ktery Ize pouzit
jako materidl rGznych typ( pedagogického vyzkumu (Rychtera, 2011).

Tento text predstavuje nase prvni zkusenosti se seminafem Analyticko-didaktické praktikum (dale
jen ADP), zafazenym do nabidky pfedmétd pro studenty ucitelstvi na PrF MU experimentalné, (v rdmci
projektu Vzdéldvdni budoucich stfedoskolskych uciteli prirodnich véd, matematiky a informatiky -
CZ.1.07/2.2.00/15.0201/) v akademickém roce 2011/2012.

Hlavni metodou prace v semindfi byla psychodidakticka analyza ukazek vyucovacich jednotek,
zprostiedkovanych videozdznamem pedagogické praxe nasich studentl, a hlavné rozbor virtudlnich
hospitaci z metodického portélu RVP, http://www.vuppraha.cz/virtualni-hospitace-%E2%80%93-rok-pote

Cilem ¢lanku je predstavit tuto interaktivni vyukovou metodou s podporou videozdznam( z uhlu
pohledu pedagoga i studentd, ktefi pfinos seminare ADP hodnotili v postojovych dotaznicich (viz dale).
Za dulezité povazujeme upozornit i na bariéry, na které realizace této metody v praxi nardzi, a pfijit
s doporucenimi, ktera by vedla k jesté efektivnéjsimu vyuziti této metody.

O vyuZiti videozdznamu v pedagogické praxi vzniklo za poslednich dvacet let Siroké spektrum
literatury, zahrani¢ni i ¢eské. K vyuzivani analyzy videozdznamU pro vyzkumné ucely se vyjadfuje napf.
Janik a kol.(2006), ktery jmenuje jeho vyhody: levny zpUsob sbéru dat, vérné zprostiedkovani procest
vyucovani a u¢eni, zdznam komplexniho déni ve vyuce, moznost pocitacového zpracovani videozdznamu,
moznost kddovani z vice perspektiv, dosazeni vyssi interrater-reliability, moznost integrace kvalitativniho a
kvantitativniho pfistupu; i problematické momenty, které jsme fesili i v nasem projektu: pravni ochrana dat
zachycenych na videozaznamu, vliv kamery na ucitele i Zaky, selektivita zabérd kamery a dalsi.

Odborné nazory k problematice objektivnosti/zkresleni zaznamu reality prostfednictvim kamery se rdzni.
Pfitomnost kamery mUze byt chdpana jako faktor narusujici pfirozenost prostiedi, ve kterém je uskute¢riovan
pedagogicky proces, a muze podle Rychtery a kol. (2011) vést ke zkresleni zavérd analyzy ziskanych informaci.
Videotechnika a pocitace vdak umoziuji pii vhodném usporadani vyuziti redlného Skolniho prostredi jako
,vzdalené laboratore” pedagogickych dovednosti, zd(iraziuje dale Rychtera a rozviji moznost ovladat
kameru na dalku, z jiné mistnosti. Stehlikova, autorka nékolika vyzkumU na téma analyzy videozaznamu,
uvadi: ,Vyuka se natdcela na jednu kameru umisténou vzadu ve tridé. Vzhledem k moZnému naruseni vyuky se
kamera nepohybovala, jen se pfiblizoval a oddaloval obraz. Vlastni natdceni nezpusobilo ve tfidé velké vyrusent,
protoZe zdci fakultni skoly byli zvykli na ndvstévy i to, Ze je uci studenti” (Stehlikovd, 2009, s. 113)

O funkcich, jaké videozdznam pedagogické praxe muze plnit (napf. funkce motivacni, inspiracni, ale
i stimulacni), piSe ve své praci z roku 2005 podrobné NeleSovska (viz s. 65-66).

Komplexni pohled na problematiku videostudii a praktického vyuziti videozdznamu pfinaseji Tripp
a Rich (2011), a to pfehledovym ¢&lankem mapujicim tfiasedesat studii vyuziti videozdznamu pedagogické
praxe. Zde hledaji odpovédi na to, jak analyzu prakticky planovat; srovnavaji, jak v jednotlivych vyzkumech
variuje vycet proménnych a jakych tyto nabyvaji hodnot: Popisuji, jak autofi vyzkum pracuji se zamérenim
analyzy, délkou videozdznamu k analyze, vyuzitim strukturovaného zdznamu analyzy, zptisobem a po¢tem
reflexi praxe (nékteré vyzkumy doporucuji reflektovat pedagogickou praxi opakované, a to napt. ihned
po jejim provedeni, a pak nékolikrat na zakladé videozaznamu, p¥i praci skupiné ¢ samostatné). Clanek
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Tripp a Riche shrnuje dosavadni poznatky tykajici se praktické stranky designu vyzkumu, a v zavéru shrnuje
otazky, které si zaslouzi dal3i odbornou diskuzi. Clanek tak pfedstavuje idealni vychodisko pro pedagogy,
ktefi by tuto metodu radi vyzkouseli v praxi, stejné jako jsme se o to pokusili my v pilotazi, kterou popisujeme
v prvni kapitole.

1. K pilotazi

Jak jsme jiz uvedli, v akademickém roce 2011/2012 byl v rdmci projektu Vzdélavani budoucich
stredoskolskych ucitell pfirodnich véd a informatiky ovéfovdn novy predmét - Analyticko-didaktické
praktikum (ADP). Inicidtorem vzniku ADP byl prodékan pro studium Zdenék Bochnicek, autorem pak
pedagog PfF MU Jaromir Haliska, ktery také v tomto roce efektivitu uvedeného praktika, zejména jeho
pfinos pro odbornou - psychodidaktickou pfipravu stiedoskolskych ucitel(l, experimentéalné ovéroval.

V pilotné ovéfovaném pribéhu vyuky ADP jsme se pokouseli zlepsit odbornou psychodidaktickou
pfipravenost student( ucitelstvi PFF MU na jejich budouci pedagogickou praxi.

1.1 Cile predmétu
1.1.1 Cile kognitivni:

Cilem je, aby studujici s pomoci psychodidaktické analyzy ukazek vyucovacich jednotek zprostfedkova-
nych videozaznamem vyuky (studentl na pedagogické praxi, pripadné ucitell skoly) nebo virtudlnich
hospitaci z metodického portalu RVP:

dokazali racionalné chapat a postupné si systematicky osvojovat védecké poznatky z psycho-
didaktiky a dalSich vybranych védnich disciplin pedagogiky a psychologie jako teoretického
zékladu tvorby profesnich (kli¢covych) kompetenci ucitele SS,

poznavalizplsob, jak modifikované, s pfihlédnutim k poznanym podminkdm na svém budoucim
pracovisti, Uspésné pouzivat studiem osvojené metody a formy vyuky v pedagogické praxi,

uci se pomoci uvedenych teoretickych poznatk(l zd{ivodnovat, obhajovat ¢i vyvracet urcité
konkrétni ¢innosti edukacniho procesu téz z psychologickych zfeteld,

ziskavali predpoklady dale se v budouci praxi teoreticky i prakticky zdokonalovat.
1.1.2 Cil afektivni:

Cilem je podporit sebereflexi studentl ucitelstvi PFF MU, ktefi si voli studium tohoto povinné-
volitelného predmétu proto, Ze chtéji ziskat co nejvice teoretickych i praktickych poznatk( a zkusenosti pro
svoji budouci profesi stfedoskolského ucitele, a je pro né dulezité jiz ted formovat spravny postoj k vykonu
tohoto naro¢ného povolani.

1.2 Prubéh pilotaze

Podminkou pfijeti ke studiu pfedmétu bylo absolvovani Obecné a alternativni didaktiky. Pro ovéfovani
navrzeného pojeti nového pfedmétu v praxi byla zpracovana nejdrive pracovni verze a po odborné diskuzi
pak bylo zpracovano druhé pojeti predmétu.

Pro praci student(l v praktiku byl zpracovan studijni material (viz ptiloha ¢. 1), slouzici k vyhledavani
a hodnoceni vyskytu ucelové pfredem vytipovanych pedagogicko-psychologickych jevd.

Byly vytvofeny dvé skupiny, vzdy po 20 studujicich. Praktikum probéhlo v podzimnim semestru
akademického roku 2011/2012 v kazdé skupiné jedendctkrat.
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1.3 Metody a organiza¢ni formy prace
1.3.1 Ukoly pro studenty, U¢astniky praxi:

V rdmci 100minutové vyucovaci jednotky sledovanim a analyzou videozaznami pedagogické praxe
studentu ucitelstvi i virtuadlnich hospitaci z metodického portalu RVP:

vyhledat a hodnotit vyskyt vytipovanych pedagogicko-psychologickych jevl (Ukol zadéva na
zacatku praktik vyucujici podle pfilohy €. 1), jejich vliv na efektivitu prace zakd;

samostatné vyhleddvat vyskyt téch jev(, které je svou ucinnosti, ¢i naopak netcinnosti zvlasté
zaujaly, zdUvodniovat sv(j nazor na né;

analyzovat, jak ucitel vytvarel podminky pro existenci Zzadoucich pedagogicko-psycho-
logickych jevQ, vztahujicich se k efektivité edukace;

srovnavat rlizné styly prace vyucujicich, hloubéji poznédvat a analyzovat konkrétni edukacni
situace, pokouset se o zobecnovani pro prakticky transfer do moznych nové vzniklych situaci
i v budouci praxi studentu.

1.3.2 Struktura jednotlivych seminafd — postupy prace (model)
Postupné byly v seminafi realizovany tyto teoreticko-praktické pracovni ¢innosti:

teoreticky Uvod, vztahujici se k vytipovanym jeviim, pfipraveny vyucujicim na zdkladé jeho
osobni pfipravy na vyuku;

seznameni studentl s obsahem a vyznamem vytipovanych jev(i, zadanych podle schématu
v pfiloze ¢.1, jez byly Gcelové (shodné ¢i rozdilné) stanoveny pro jednotliva praktika;

sledovani videozaznamu konkrétni studenské pedagogické praxe / virtualni hospitace;
naslednd analyza videozdznamu dle vytipovanych jev(, diskuzni ¢innost ve skupinkach;

prezentace nazoru jednotlivymi Ucastniky praktik v celé skupiné, diskuze vedouci k stretavani,
formovani a kritice ¢i obhajobé nazoru;

shrnuti a hodnoceni zavérd vyucujicim, formulace doporuceni pro pedagogickou praxi.

2. Pilotni realizace modelu seminara, doporuceni pro dalSi praxi

Pripomenuti nékterych teoretickych poznatkl, vztahujicich se k vytipovanym jevim urcenych
k nasledné analyze, doporucujeme omezit na nejnutnéjsi miru, ¢i radéji vypustit Uplné, a podle potieby
je radéji pripomenout pfi analyze a prezentaci jevl v konkrétni podobé pouziti. To proto, Ze studenti si jiz
tyto poznatky osvojovali pfi predchézejicim studiu, zejména v pfedmétu Obecnd a alternativni didaktika
a mnohdy stadi je jen pfipomenout.

Vyulujici na zakladé poznatkd, ziskanych v pfFipravé na vyuku v jim provadéné predbézné analyze
virtudlni hospitace (videozdznamu pedagogické praxe studenta), vybird a studentlim pak zadava
ke sledovani ucelové vybrané pedagogicko-psychologické jevy. Studenti si je poznaci ve schématu (pfiloha
¢. 1). Doporucujeme postupné zvysovat obtiznost a narocnost prace studentt v praktiku, a to jak mnozstvim
zadavanych sledovanych jev(, tak i zadavanim jevl naro¢néjsich na teoretické zdlivodnéni jejich vlivu pro
findlni vysledek i efekt vyuky.

Trebaze ma analyza virtudlnich hospitaci svdj znaény vyznam z hlediska uplatnéni psychodidaktickych
zasad, a po této strance se plné osvédcila (viz nasledujici kapitola), nepodafilo se nam zcela uspokojivé
splnit dalsi dil¢i ukol — motivovat vétsi pocet student(l k pofizeni videozaznam( jejich pedagogické praxe,
aby mohli svij vykon reflektovat a ucit se z vlastnich Uspécht i chyb.

Studenty jsme na pravidelné schiizce pred zahajenim praxi s moznosti zapUjcit si na fakulté kameru
a mikrofon seznamili. Vznikl i material podrobné popisujici, jak s kamerou i videozaznamem pracovat
(Viz  http://www.ucitseucit.cz/clanky/umeni-ucit/27-navod-na-zpracovani-videozaznam-z-pedagogicke-
praxe). Studenti mohli vyuzit moznosti zaskoleni odbornym pracovnikem fakulty.

Pfesto jsme ve vysledku videozdznamy z pedagogickych praxi studentt fakulty méli pouze dva, zatimco
pro idedlni naplnéni nasich cild bychom jich potfebovali pfiblizné pét. Vice studentt se k natoceni vlastni
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praxe z riznych dlvod{ neodhodlalo. Jak uvadi Rychtera a kol. (2011, s. 4) ,,...Studenti ucitelstvi nejsou po
vSech strdnkdch priznivci nasazeni ICT do jejich pripravy, vysledky néjakého rozsdahlejsiho vyzkumu z této oblasti
(vyuZiti videozdznamu ve vyuce ucitele, pozn. aut.) nemdme v soucasné dobé k dispozici.”

Jsme si védomi toho, Ze zorganizovat pofizeni videozaznamu klade na studenty pomérné velké naroky.
Potfebuji se soustiedit na vyuku i na obsluhu videokamery, s niz nejsou zvykli pracovat, velkou roli hraje
i kontext vystaveni se médiim, na ktery studenti nejsou také zvykli, takze Ize pfedpokladat, ze pfitomnost
kamery v nich mize vyvolavat pocity nejistoty, které mohou negativné ovlivnit jejich vykon.

Protoze jde o zasadni bariéru v pInéni jednoho z dil¢ich cill seminafe ADP, navrhujeme v zavéru nékolik
moznosti, jak ji pfekonat.

Pro velké procento lidi je v prvnich momentech nepfijemné vidét a slySet sebe sama z videozaznamu.
Ovsem i prekondni téchto pocitl je dlleZitou souddsti pfipravy uciteld na jejich povolani. Média (tedy
i videokameru) Ize totiz chdpat v pozitivnim smyslu, jako extenze (rozsifeni, zdokonaleni) lidskych smysld,
pameéti ¢i schopnosti (McLuhan, 2000). Kamera v podstaté neni ni¢im jinym nez tichym zaznamenavatelem,
ktery vsak (na rozdil od zaku v lavici) nehodnoti, nekritizuje. Studenti by ji méli chapat jako své dalsi,oko”
ve tfidé, ovsem oko, které jim umoznuje vidét sebe sama a zdznam navic ulozit do paméti, kde se k nému
Ize kdykoli vratit.

Je zcela pfirozené, Ze ¢lovék neni nadsen, kdyz se na zdznamu poprvé vidi a slysi (navic slysi svij hlas tak,
jak jej slysi druzi, a to mu zni cize), nicméné postupné si na to zvykne. Zijeme v dobé, kdy se vystaveni médiim
nevyhneme. Domnivame se, ze pokud nema budouci ucitel strach predstoupit pred tfidu stfedoskolskych
student(, zvlddnout pfitomnost nezivé kamery pro néj nebude znamenat vétsi problém. A nyni jiz k pilotni
realizaci seminafre.
skupin. Vyménovali si ndzory na existenci téch jevy, jez jim vyucujici pfedem zadal podle schématu
uvedeného v ptiloze ¢.1. Cetnost a efektivitu jejich vyskytu ve sledované hodiné nasledné, po diskuzi,
oznacovali ve schématu ¢isly 0-3 (0 = vlbec, 1 = maélo, 2 = prdmérné, 3 = hodné). Poté nasledovala
prezentace poznatk(, nazorl a postojl v celé skupiné a to tak, ze vzdy jedna skupinka sdélila ostatnim
zavéry jejich hodnoceni sledovaného jevu, oznamila, jakym cislem existenci jevu oznadila a zejména
zdlvodnila, pro¢ urcity jev takto hodnotila. Jestlize na stejny jev méla jina skupinka odlisné hodnoceni,
sdélila svUj nazor a rovnéz jej zdlvodnila. Nékdy dochézelo i k velmi rozdilnym hodnocenim, cozZ vedlo
k hlubsimu zamysleni a teoretickému zdlvodnovani pfi¢in uvedenych odlisnosti. Podobné byly postupné
analyzovany a hodnoceny viechny dalsi prfedem zadané jevy.

Kritickou diskuzi podle potieby usmérfioval na zdkladé svych zkuSenosti a teoretickych poznatkd
vyucujici, a to zejména v zavéru praktik, aby tak predem sdélenymi skute¢nostmi neovlivnil plvodni
samotny Usudek studentli a neomezil jejich tvardi aktivitu.

Takto provddénd didaktickd analyza predem zadanych sledovanych jevd, pfipadné i jinych, které
upoutaly pozornost student(, se velmi osvédcila a studenti ji hodnotili velmi kladné. | mozny stret
nazoru, dobfe minénd konfrontace a obhajoba rozdilného hodnoceni jevl jim pFindsela mnoho poznatku
k zamysleni, jak jednou oni sami budou moci podobné problémy v praxi fesit.

Stanoveny pocet studentd ve skupiné (20) umoznil, aby se kazdy ucastnik vzdy do diskuze aktivné
zapojil. Hodnoceni této cinnosti studenty i vyucujicim zni: velmi G¢inna a poucna ¢innost (blize viz vyroky
studentl v nasledujici kapitole).

Zavérecné slovo vyucujiciho a doporuceni pro praxi byly v jednotlivych praktikdch svym obsahem
o rozsahem rozdilné, aby odpovidaly aktudlni situaci.

Uspésnost realizace tohoto seminafe je mimo jiné podminéna i naro¢nou, odbornou praci ucitele, a to
jak v pripravé (vybér a analyza virtudlnich hospitaci, motivace studentu), tak pfimo v pribéhu praktika.
Pfedevsim je dllezité vytvofit prostredi vzajemné dlvéry, zamezit nevhodnému kritizovani a tomu, aby
mezi studenty nevznikaly pro rozdilné ndzory osobni antipatie (srov. Stehlikova 2009, s. 117).

3. Jak novy predmét hodnotili studenti ucitelstvi?

Na konci semestru vyplnilo 36 studentek a studentl postojovy dotaznik. Pfinesl velmi zajimavé nazory
a postoje Ucastnikd praktik, jez mohou slouzit v pfistich letech k dalSimu zkvalithovani tohoto volitelného
predmétu.

Z dotaznikl vybirame pro tuto kapitolu nekategorizovany vycet odpovédi, kde se studenti vyjadrili
k pribéhu praxi a odpovédéli na otazky tykajici se pfinosu tohoto predmétu pro jejich budouci praxi.
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Nekategorizovany vycet nazori studentu

Znéni otazky: Co byste ponechal/a, zménil/a, nové zafadil/a ¢i naopak vypustil/a z nynéjsiho programu?
Jaké zmény v obsahu pro zvyseni jejich kvality navrhujete?

+Predmét mne velice bavil a mnoho mi dal, pfi absolvovdni praxe jsem se na mnohé z tohoto pfedmétu
vzpomnéla.”
JZaradila bych predmét jiz do bakaldrského studia, abych poznatky vyuzila pfi praxi.”

LJesté vice ¢asu na diskuzi ve dvojicich. Zvldst kladné hodnotim diskuzi v celé skupiné. Je zajimavé slyset
indzory ostatnich.”

~Myslim si, ze obsah semindre byl dostacujici. Vyborné byly diskuze ve skupindch, kdy jsme si vyklddali
i 0 nasich vlastnich ndzorech na dany problém. A zdvérem zase vase (mysleno vyucujiciho, pozn. aut.)
hodnoceni a doporuceni. Byly to velmi pfijemné hodiny.”

~Program mi prisel vhodné zvoleny. Ze vsech absolvovanych predmétt z pedagogického zdkladu mi dal asi
nejvic a byl nejzajimavéjsi”

~Koncepce pfedmétu a program hodiny je velmi vyhovujici a Gcelnd. Ale vyborné by bylo probirat vice hodin
studentd, spoluzakda.”

»Libilo se mi konfrontovat svij ndzor s ostatnimi. Predmét mé velmi obohatil.”

.V uvodni hodiné projit spole¢né pozorovaci schéma a vysvétlit, co presné je kterou poloZzkou mysleno.”

,Kdyby bylo vice odvdZlivcd, ktefi by si hodinu natocili. Mné samotné by se to moc nelibilo. Myslim, Ze neni
vhodné ,tlacit’ na studenty, aby si sami své praxe natdceli. Vedlo by to pravdépodobné k rapidnimu ubytku
student( v ADP”

~Moc se milibilo, jak jsme se divali na hodinu a pak ji komentovali podle zadanych ukold.”
LJedno video z praxe je lepsi neZ celé hodiny teorie.”

»Sdm bych mél zdjem na posouzeni mé hodiny vdmi a kolektivem spoluzdkd.”

+Zpusob vedeni praktik se milibil, se skupinkami jsem byla spokojend.”

,Obcas byly promitané hospitace zdlouhavé a bylo by lepsi je urychlit.”

JTeoreticky Gvod bych nezavddél, méli bychom ho zndt z predndsek.”

+Zpusob semindfe bych neménila, je to jeden z mdla praktickych predmétu v tomto bloku.”

JJento predmét mé velice bavil a obohatil. Doma si obcas pustim néjakou virtudIni hospitaci, ale bez odborné
diskuze to neni ono. Odndsim si mnoho cennych pozndmek a rad, které urcité vyuZiji.”

,Vice motivovat posluchace k natocenivlastni hodiny, domluvit predem souhlas s klinickymi $kolami, hodinu
by mél natdcet zaméstnanec MU.”

+Zpusob vedeni praktik byl dobry. Libil se mi dlouhy ¢as na ndslednou diskuzi, kterd byla mnohdy velice Zivd
aprinosnd. VZdy je dobré slyset i ndzory jinych, které pak mohou pomoci utfidit si ndzory nase.”

»Nazacdtku semindre jsme sivyzkouseli nékolik zptsobd, jak hospitaci hodnotit, a asi nejlepsi bylo hodnoceni
ve skupinkdch a pak ndslednd diskuze celé skupiny.”

LUrcité bych ponechala analyzu ve skupindch a pak verejnou, z toho si ¢lovék nejvice odnese.”

JJoto cviceni povaZuji za jedno z nejpfinosnéjsich, protoZe se nejvice priblizoval praxi, které mdme na vysoké
Skole mdlo.”

»Bylo dobré, Ze jsme virtudini hospitace hodnotili ve skupindch, sama jsem si vseho nevsimla, rdda jsem
slysela, jak to vnimaji ostatni”

,Moznd by bylo vhodné zatadit problémy student VS, se kterymi se setkali na praxi — analyza didaktickych
problému nds samotnych (bez kamer).”
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Nekategorizovany vycet odpovédi studentd, ktefi praxi absolvovali pied ADP

Znéniotazky v dotazniku, ktery studenti po absolvovani predmétu vyplhovali: Pokud jste jiz absolvoval/a
i naslechy na nékteré (klinické) skole, srovnejte jejich priibéh a efektivitu pro vasi budouci profesi s obsahem
a vedenim predmétu ADP.

»,Ocenila bych, kdybych méla mozZnost absolvovat tento predmét jesté pred pedagogickou praxi.
Oproti ndslechiim na skoldch vidim dve vyhody: pocet vidénych hodin a jejich moznd porovndni, ddle pak
to, Ze i kdyZ jsme s vedouci ucitelkou praxi rozebirali ndslechy, nikdy se to nevyrovnd skupiné vice lidi
a ndzord.”

~Myslim, Ze by bylo lepsi absolvovat ndslechy na klinické Skole po absolvovdni tohoto pfedmétu. ProtoZe
na zdznamech bylo vice typt vyucovacich hodin, daly se jednotlivé zdznamy porovnat, zatimco na klinické
skole mi ndslechy pripadaly obdobné (byly jen u dvou kantort a jejich zplisob mi pfipadal stejny). Mohla
bych ndslechy na klinické $kole porovnat se zdznamy a zkusila bych udélat analyzu urcitych sledovanych
jeva.”

,Ndslechy na skole jsem jiz absolvoval a muzu svédomité prohldsit, Ze jsem si sdm nevsimal nékterych (pro
mé nyni duleZitych) kritérii, které jsem meél za ukol sledovat v ADP. Velice bych ocenil, kdyby tu byla mozZnost,
Ze by naopak ucitele hodnotili nase vystupy za predpokladu, Ze jsme dost odvdzni, abychom nashromdZdili
vétsi pocet vilastnich videozdznamd.”

JJento predmét byl lepsinez absolvované ndslechy. Je zde vétsi pestrost — at hodin, riizni u¢itelé a riiznd prdce
s détmi. A také moZnost diskuze, kterd u ndslechu chybi — oceriuji asi nejvice. Ndslechy ve $kole, kde 10 hodin
pozorujete jednoho kantora, jsou dost stereotypni.”

.V predmétu ADP je mnohem dukladnéjsi analyza, posuzuje se vice véci. Pfi praxi je vse vice bez-
prostiednéjsi a osobnéjsi, tykd se prfimo mé vyuky. Rozhodné nevnimdm ADP a praxi jako duplicitu. Velmi
dékuji za tento predmét, cenim si prinosu, ktery vnimdm jako svou budouci ucitelskou ¢innost v oblasti jak’
ucit a ne pouze ,co’ ucit, i kdyz je to také ddlezité.”

+Nékolik ndslechi jsem absolvovala v pribéhu tohoto semestru a myslim, Ze tento predmét mi dopomohl
k tomu, abych védéla, na co se mdm pri takovych ndslesich soustredit, ceho sivsimat a jaky muzZe mit chovdni
kantora vyznam a disledek. Rozhodné by tento predmét mél s ndslechy byt spojen a rozhodné jej povazuji
za velice pfinosny pro studenty ucitelstvi.”

LAbsolvovala jsem uz nékolik ndslechii na gymndziich, méla jsem soubézné zapsdn predmét Didaktika
biologie, myslim si, Ze oba tyto predmeéty se krdsné doplriuji. Je velmi piinosné vidét vice vyucovacich styli
uciteld. Tento predmeét ADP byl pro mé velkym piinosem. Velmi za néj dekuji.”

»~Myslim, Ze tento pfedmét je vhodnéjsi pro niZsi ro¢niky studia, jd jsem jiz v poslednim a byla bych ho radéji
absolvovala drive, uz pred praxi. Pfinos ndslechd a jejich hodnoceni byl pro mé velky, pfi ndslesich na klinické
skole nebyla takovd moZnost vyuku zhodnotit

Zaveér
Pro zvyseni uc¢innosti vyuky tomuto predmétu doporucujeme:

1. Teoreticky Uvod zaradit do seminare jen vyjimecné (dle potieby), radéji vést studenty k teoretickému
zdlvodnovani jevli edukacniho procesu pfimo pii jeho didaktické analyze.

2. Pro didaktickou analyzu pedagogicko-psychologickych jevi (viz schéma v pfiloze €. 1) stanovit Ukol
pro studenty tak, aby pfi sledovani videozdznamu a nasledujici ¢innosti ve skupinach posoudili, ktery
z uvedenych jevl

1. byl (ptipadné mél byt) do vyuky zaclenén,

2. v jaké mite se vyskytl,

3. ajak (kladné ¢i zaporné) ovlivnil efektivitu prace ucitele i zaka,

pfipadné ktery jiny jev upoutal pozornost studenta - studentky, kterou ¢innost vyucujiciho by
studujici realizoval(a) jinak (slovné pfi rozboru).

22



3. V seminafi Castéji vyuzivand metoda kritické analyzy virtualnich hospitaci se ukdzala jako prospésna
a inspirativni. Moznosti konfrontovat vlastni predstavu o svych pedagogickych schopnostech s realitou
zprostiedkovanou videozaznamem vyuzilo méné studentd, nez by bylo pro splnéni nasich cilt Zadouci.

Béhem realizace projektu jsme narazili na nékolik problematickych momentd, které s pofizovanim
videozaznamu souviseji. Také proto je cilem této pasaze predstavit inovovany design vyzkumu, ve kterém
revidujeme nase zkusenosti a navrhujeme mozna zlepseni tak, aby bylo mozné v rdmci semestru vénovat
prvni polovinu seminafd psychodidaktické analyze virtudlnich hospitaci, a druhou analyze videozdznamu
pedagogickych praxi 4-5 studentl seminare. Timto ¢asovym fazenim zajistime jednak dostatecny cas
pro natoceni vlastnich videozaznam a jejich pocitacové zpracovani. Predpokladdame, Ze studenti budou
dostatecné obeznameni se zplsobem prace s videozaznamem a navic uz budou seminarni skupinu chapat
jako tym, ktery uz je zvykly kriticky diskutovat. ZkuSenosti s vyuzitim videozdznamu na jinych skolach to
potvrzuji (srov. Cerna 2009, s. 99-101).

Dalsi moznosti, jak studenty na praci s videozaznamem lépe pfipravit, je zachycovat na kameru pribéh
vlastniho seminafe ADP. Lze pfedpokladat, Ze studenti si tak zvyknou na pfitomnost kamery jesté predtim,
nez jsou vystaveni konfrontaci s videozaznamem vlastniho vykonu.

4. Na tomto misté povazujeme za dUlezité zminit, Ze zajistit pro seminai 4-5 videozaznam
pedagogickych praxi je organizacné, administrativné i pedagogicky pomérné naro¢ny ukol. Ze strany
fakulty je treba:

Ve spolupraci s klinickymi strednimi Skolami, kde by natdceni probéhlo, sezndmit s planem
projektu studenty i ucitele a zajistit souhlas zak( SS (resp. jejich rodic¢t, jde-li o zaky mladsi
18 let) s natacenim.

Ukazalo se, ze neni zadouci, aby studenti svou praxi nataceli sami. A to hned ze dvou dlvodu:

1. Na zakladé nasich prvnich zkuSenosti usuzujeme, Ze zna¢nou bariéru pro studenty znamena
fakt, ze se krom vlastni pfipravy na pedagogickou praxi maji soustredit jesté na praci s kamerou,
kterd jim neni znama.

2. Kamera takto ovladana muze vyrazné ovlivnit vykon pedagogické praxe: studenti se mohou
snazit,zlstat v zabéru” apod., nebudou napf¥. pfirozené chodit po tfidé z obavy, aby byl zdznam
slysitelny.

Proto jsme pro dal$i semestry zajistili, aby praxi studentl natacel k tomu vyskoleny zaméstnanec fakulty.

5. Na schlizkach k praxim studentim podrobnéji predstavit cile seminare, funkci kamery v hodiné
i zpUsob, jakym bude nataceni realizovéno. Déle doporucujeme:

6. Udrzovat kreativni ¢innost studentl jak ve skupinkach, tak v celé skupiné. Zajistit, aby se kazdy
ucastnik k uvedenym problémam mohl (musel) vyjadfrit.

7. Promyslet ndvaznost (soucinnost) tohoto pfedmétu s praxi studentl na klinickych skolach tak, aby
nedochazelo k zbyte¢né duplicité, ale naopak k Zzddoucimu spojovani teorie s praxi.

8. Racionalné pracovat se studijnim schématem (pfiloha ¢. 1) jako s dokumentem, jenz seznamuje
studenty ucitelstvi s pedagogicko-psychologickymi jevy, které se mohou ve vyucovacich jednotkach
zamérné ¢i nahodile vyskytnout.

Dalsi zpUsoby, jak pracovat se zaznamem, navrhuje Nelesovska (2005). Také Tripp a Rich (2011) dospéli
na zakladé studia existujicich vyzkum0 k zavéru, ze strukturovany rdmec analyzy pomaha lépe se na
reflexi soustredit, je v3ak tfeba, aby poskytl i prostor pro vybér vlastniho uhlu pohledu. Doporucujeme
schéma v praxi podle potieby a ziskavanych zkusenosti doplriovat o pfip. dalsi jevy, ¢i upravovat tak, aby
v pedagogické pfipravé studentl ucitelstvi napomahal k dosahovani stanovenych cill jejich profesni
pfipravy.
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Pedagogické praxe pohledem absolventl studia ucitelstvi

Jaromir Haliska
Zuzana Kobikovd

Uvod

Cilem této kapitoly je nabidnout ¢tenafi moznost podivat se na pedagogické praxe pohledem cerst-

vych absolventu studia ucitelstvi na PiF MU. Pozndmky jsou formulovany obecné, nejde tedy o to, vyjadrit
se ke konkrétnim stfednim skolam ¢i pedagoglim, ale ukazat, co si studenti na praxi zkusili a uvédomili, i jak
praxi hodnoti.

Jde o odpovédi téch absolventl studia ucitelstvi na PiF MU, ktefi si po absolvovani zavére¢né statni

zkousky ze spole¢ného pedagogicko-psychologického zakladu nasli ¢as a reflektovali své dojmy z praxe. Za
to jim mnohokrat dékujeme a vérime, Ze jejich reflexe bude inspirativni také pro vedouci pedagogy praxi
a vsechny, ktefi se na organizaci praxi podili.

Nasledujici text je kategorizovanym vyc¢tem odpovédi absolventl na otazky: ,Co jste se v praxi naucili?

Jak praxe ovlivnily vasi motivaci pracovat jako ucitel? Jak vdm byl prospésny vedouci ucitel praxe?”

1.

Zkusili jsme si propojit teoretické znalosti s praktickymi dovednostmi

JVyzkousela jsem si v praxi teoretické znalosti.”

JVyzkousel jsem si, jaké to je — ucit. A jak se budu citit pred Zdky v pozici ucitele.”

JWVyzkousela jsem si, jaké to je, prebrat za tfidu celou zodpovédnost, otestovala jsem si sama sebe, zda
umim zaujmout, vysvétlit ucivo, udrZet si pozornost ¢i vzbudit respekt. Dodalo mi to divéru v sebe
samu, ve své schopnosti.”

JWVyzkousela jsem si, jaké je to stdt pred celou tfidou. | to, jak je tézké hodnotit Zdky pfi tstnim i pisem-
ném zkouseni.”

JVyzkousela jsem si, jak je ucitelské povoldni tézké.”

. Zjistili jsme, Ze opravdu chceme ucit

»Praxe pro mne byla obrovskou motivaci jit ucit.”

Vyborny tréning, zjistila jsem, Ze povoldni ucitele mé bavi a chci ho délat.”

»Praxe mé nesmirné bavila, dokonce mi bylo lito, Ze skoncila. Uz se moc tésim, az zacnu sama ucit.”
,+Ano, praxe mne bavila, ovérila jsem si, Ze opravdu chci ucit, a Ze je to ndrocné, ale krdsné povoldni.”
L~Uvédomila jsem si, jak je ucitelské povoldni ndroc¢né na &as a psychiku.”

JZjistila jsem, Ze byt kantorem je velice pékné, je to zadostiucinéni”

»Celkové hodnoceni praxe: velmi dobry pocit a tésim se do prdce.”

. Narazili jsme na problémy reality

»Sezndmila jsem se s redlnym prostiedim, méla jsem mozZnost poucit se od starSich kolegd, vyzkouset
si vlastni schopnost pfipravit se na hodinu a ucit. Na gymndziu byli skuteéné vstficni, vénovali se mi,
méla jsem moZnost konzultovat kaZdou vyslechnutou i oducenou hodinu.”

,Praxe mé zbavila strachu z velké tfidy, povzbudila mé ke zkouseni riznych aktivit.

L~Uvédomila jsem si, jak je to ndrocné, kdyZ néco pisu na tabuli a néco jiného u toho fikdm, a Zdci stdle
vyrusuji a narusuji tak mdj tok myslenek.”

JZjistil jsem, jak je nékdy obtizné udrZet ve tridé pozornost a klid. Ale naopak — zajimavym a interaktiv-
nim vykladem to jde nékdy samo.”

~Naucila jsem se délat si pfipravu na hodinu a vyzkousela si, co se dd stihnout za 45 minut.”
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JZjistil jsem, Ze si ve tfidé dokdzZu alespor trochu udrzet respekt.”

,Diky tomu, Ze jsem ucila stejnou Idtku ve dvou tfiddch, zlepsila jsem se konkrétné ve vysvétlovdni matema-
tického uciva - kombinatoriky. Urcité na to ve vlastni vyuce navdzu a budu se citit jistéji.”

,Ptipomnéla jsem si, jak probihd vyuka na SS, co jsou Zdci schopni zvlddat. Vyzkousela jsem si, jaké je to stdt
pred Zdky a vysvétlovat jim nové ucivo, zaddvat a opravovat pisemky.”

+Praxe mi pomohla ve zvlidddni trémy.”
,Naucil jsem se psdt na tabuli.”

,Clovék poznal, respektive si opét osvézil, jak funguje stfedni skola. Az dychtivé jsem preddval znalosti, které
jsem se naucil na vysoké skole: Zjistil jsem, Ze nestihdm probrat vse, co jsem si pripravil. Také jsem si musel
hdjit autoritu, coZ se béhem studia na VS jinak nedd naucit.

LUdélal jsem si lepsi predstavu o urovni chdpdni Zdku — nadsenych, znudénych, prdmérnych.”

LUvédomila jsem si, Ze spoustu Zdkl mé predméty nezajimaiji, i kdyz je vyklad poutavy. Naucila jsem se po-
mérné efektivné zvlddat pfipravu na hodinu, aniz by mi zabrala p(l dne.”

,Clovék mohl: nahlédnout do "taji” uéitelské profese, vidét, ‘jak to na stfedni skole chodi’, zvykat si na vystu-
povdni pred vice lidmi.

JZiskala jsem sebed(ivéru a pocit dospélosti, zakusila jsem také unavu z pfipravy.”
~Myslim, Ze pfipravit na praxi muze az vykon povoldni, pedagogickd praxe je dobrd zkusenost, ale nemuze
pripravit na vse. Snad nejvice mne na praxi pripravil predmét Analyticko-didaktické praktikum.”

LAbsolvovala jsem tzv. souvislou praxi, kterd md probihat béhem zdri, coZ neni vhodné (zazZila jsem spoustu
uvodnich a obecnych hodin.”

Vlastni zkuSenost je nejlepsi pripravou na praxi!

»Ndslechy hodnotim pozitivné — méli jsme za tkol odpovédét na nékolik otdzek, diskutovali jsme o hodindch
s vedouci ucitelkou.”

»Nejlepsi pripravou na povoldni je vlastni zkusenost, a tu praxe zprostredkovala dobre.”
»Byla jsem velmi dobre pfipravend z odbornych predméta.”
+Nejlepsi predmét pro budouci praxi, nejprinosné;si.”

,Nez se ¢lovék rozkoukd, uZ je konec.”

. UCitel vedouci praxi je pro nas dullezity

.V pedagogické praxi zdleZi nejvic na vedoucim uciteli &i vedouci ucitelce. Jd jsem byla maximdlné spokojend.
Spoluprdce byla vynikajici. Pred vystupem jsem vZdy absolvovala ndslech v hodiné, na kterou jsem méla
navdzat. U¢itelka mi urcila, co mdm probrat, ale netrvala na tom, aby se vse stihlo, duleZité pro ni bylo,
aby méli Zdci dostatek casu na pochopeni Idtky. S pripravou mi cdstecné pomohla. Ve tridé jsem neméla
problémy a Zdci byli pozorni a aktivni”

LPristup ucitelt byl skvély — podporili mne, dali mi své materidly pro inspiraci, ale nechali mi volnou ruku
pfi samotné vyuce. Absolvovala jsem s Zdky tydenni ekokurz — velice dobrd zkusenost! Hlavné ndhled na
ucitelstvi komplexnéji, zodpovédnost za Zdky ve dne v noci. Také jsem po tydnu vidéla, zda se diky mne Zdci
néco naucili.”

~Pomohlo mi, Ze jsem si sama zkusila délat pfipravu na vyuku, Ze jsem byla v pfimém kontaktu se Zdky.
Ocenila jsem, Ze moji vedouci ucitelé byli vedle v kabinetu, kde mne slyseli, ale nerusili mne ani tfidu svou
pritomnosti. Praxe mi pomohla i z hlediska vyplriovdni tridni knihy, nahlédla jsem i do jinych dokumenti
skoly.”

»Pred hodinou mi moje vedouci ucitelka sdélila téma hodiny, co mdm probrat, ukdzala mi ucebnice a kolik
toho mdm stihnout. Cely pribeh hodiny béZel zcela podle mne a mého uvdzeni. Pro mne jako pro zacinajiciho
ucitele bylo nejhorsi zvyknout si na to mnozstvi véci, které musim béhem hodiny provést, zkontrolovat.



Soustredit se na ucivo, pozornost Zdku, zvyknout si na tfidni klima, které jsem az dosud neznala. Myslim, Ze
by bylo pfinosem konat praxi v jedné, maximdlné dvou tfiddch, abychom si s Zdky stihli vytvorit urcity vztah.
Po hodiné mivedouci ucitelka fekla, co se jilibilo, co by udélala jinak, popf. co jsem nesprdvné vysvétlila. Tyto
poznatky jsou pro mé velmi ddleZité do budoucna.”

JVelice se mi libila biologickd praxe, jela jsem na Ctyfi dny na ekokurz, kde jsem mohla sledovat nejen rizné
metody pfi prdci v terénu, ale méla jsem Sanci vidét “zdkulisi” prdce ucitele — pfipravu, hliddni a péci o Zdky
mimo vyuku.”

,Ucitel byl odbornik, s titulem Ph.D., a zdroven skvély didaktik a pedagog, s promyslenou strategii toho, co
ajak ucit, aby to Zdci co nejlépe pochopili, pracoval s pomtckami pro lepsi zapamatovdni si. Inspiroval mne
i jeho systém ustniho zkouseni i systém, jakym vytvdri testy i samostatné otdzky.”

,Ocenuji pristup vedoucich ucitelt a jejich snahu motivovat mne k vykonu ucitelské profese.”

~Méla jsem velké Stéstina vedouciho ucitele, ktery mi zodpovédél veskeré dotazy a dal mivelky prostor pro to,
abych si uceni vyzkousela ‘na vlastni kizi’, véetné opravovdni desetiminutovych testd i pololetnich praci”

JWVedouci ucitelka byla naprosto bez zdjmu, méla jen radost, Ze pdr hodin bude ucit nékdo misto ni, byla
celou dobu v kabinetu. Z toho vyplyvalo pozitivum: Zdci byli nadseni z kazdé mé aktivity, nebot porovndvali
s velmi nesnazivou ucitelkou.”

~Béhem mého vystupu mivedouci ucitel do vykladu slovné vstupoval. Bud, aby napomenul Zdky, aby ddvali
pozor, coz bylo na jednu stranu fajn, ale na druhou stranu se na to clovék spolehl); nebo aby mne jesté doplnil
(bez ohledu na to, aby védél, jestli to nemdm v pldnu Fici pozdéji.) Nékdy mi to pomohlo, nékdy to narusilo
¢asovy harmonogram. Clovék pak vlastné nezjisti, zda je schopen vést tfidu samostatné, ve tfidé byli jakoby
dva ucitelé ve stejny cas.”

»Nelibilo se mi, Ze néktefi ucitelé ‘pomlouvaji” - “Stébetaji” o ostatnich v kabineté.”
,Vedouci ucitel by se mél praktikantim vénovat, nebrat to jako svou volnou hodinu.”

~Musel jsem se v pripravé zemépisu hodné prizplsobit uciteli, kdy jsem v podstate duplikoval jeho prezentaci
bez vétsivolnosti.”

7

.Pri jedndni na stredni skole jsem si pfipadal jako administrativni pFitéZ.

U mého vedouciho ucitele se mi nelibil laxni pfistup, mé vystoupeni ohodnotil pouze jednou, azZ kdyZ jsem
se ho zeptala.”

»Z jedné praxe jsem absolvovala - tedy ucila — pouze dvé hodiny, zbytek pouze papirové. Vedouci ucitelka
fekla, Ze na to nemd c¢as.”

,Ocenila bych lepsi zpétnou vazbu od vedouciho ucitele — co budu ucit, jsem se vétsinou dozvédéla az tésné
pred hodinou.”

Zavér

Jak jsme uvedli v Uvodu, bylo cilem této kapitoly doplnit ¢asti publikace popisujici podrobné pfipra-
vu vysokoskolskych student( ucitelstvi na praxi také o Uhel pohledu samotnych praktikujicich studentek
a studentl. Pokud bychom se pokusili vyvodit néjaké zavéry, vyplyva z vyse uvedeného napfiklad to, ze
praktikujicim studentlim je treba jesté pred praxi zd{iraznit, aby pocitali s tim, Ze aktivita by méla v urci-
tych momentech vzejit od nich. Ze by se napf. neméli bat zeptat na cokoli vedouciho u¢itele, pozadat jej
o hodnoceni ¢i radu, pokud maji dojem, ze nedostali adekvatni zpétnou vazbu. Mnohdy je to jen dlsled-
kem velkého pracovniho nasazeni stfedoskolskych uciteld, ale kdyz se student neboji zeptat, jisté se mu
odpovédi dostane. V pfipadé, ze se v rdmci praxe vyskytne problém (napt. praxe probiha jen ,papirové”), je
tfeba kontaktovat za praxe odpovédnou osobu v ramci fakulty. Z vypovédi také vyplyva, ze studenti si casto
nejsou zcela jisti svou roli v rdmci vystupu praxe; nevi, zda mohou zkouset a zndmkovat apod. | zde plati, ze
je tfreba o problému komunikovat a celou situaci v¢as ujasnit.
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Zacinajici ucitel
OldFich Simonik

Uvod

Mezi pfipravou ¢lovéka na kterékoliv spolec¢enské povolani a skute¢nym vykonem tohoto povolani
v praxi se budou vzdy projevovat vétsi ¢i mensi rozdily. Velmi vyrazné se tento rozpor mezi pfipravou
ve Skole a realitou praxe projevuje predevsim u absolventld vysokoskolského studia, které ma vyrazné
teoreticky charakteraabsolventlim tak chybi pfedevsim nezbytné pracovnidovednostiaschopnostaplikace
teoretickych poznatkl v konkrétnich situacich na pracovisti. V pribéhu studia nelze vie ,odpredndset’,
naucit a procvicit. Existuje cela fada dovednosti, které Ize Gspésné zvladnout az v praxi. Zaddna vysoka $kola
tedy nem(ze pfipravit zcela ,hotového” odbornika. Proto je vstup mladého ¢lovéka do praxe provazen
fadou nesnazi, jejichz sife a sloZitost je Umérna naro¢nosti povolani.

Ve srovnani s mladymi inzenyry, lékafi, pravniky a absolventy dalSich vysokych $kol nastupujicimi do
praxe zaujimaji mladi ucitelé ponékud zvlastni misto. Toto specifikum je dano tim, Ze se od zacinajiciho
ucitele pozaduje hned od prvniho dne ve Skole pInéni vSech funkci, které uciteli pfislusi a které Zaci,
jejich rodice, skola i vefejnost od ucitele ocekdvaji. Zatim co v ostatnich profesich se naro¢nost ukold
zvysuje postupné, proziva ucitel ,profesni naraz” a musi neodkladné, ¢asto okamzité, fesit fadu vice i
méné komplikovanych vychovné vzdélavacich situaci. Zacinajici ucitelé se po nastupu do praxe potykaji
s fadou problému objektivniho i subjektivniho charakteru, jejichz feseni je spojeno s napétim, nejistotou
i pochybnostmi a nezfidka téZz s omyly i chybami. Cilem tohoto textu je pfibliZit situaci zacinajiciho ucitele
a predstavit zakladni problémy zacatku jeho profesniho zivota.

1. UCitel na zacatku své profesionalni drahy

Jako zacinajiciho je moZno oznadit ucitele v prvnim $kolnim roce jeho pedagogického plisobeni. Skolni
rok predstavuje z hlediska prace skoly, ucitele a zak( relativné uzavieny celek, v jehoz pribéhu ziskava
mlady ucitel potfebny vhled do celkového chodu skoly, upfesnuje si rozsah i obsah své ucitelské profese
a osvojuje si zakladni didaktické dovednosti. Velmi vystizné tuto etapu charakterizuje Maciaszek (1969,
s. 303): ,V prvnim roce se kladou zdklady pedagogickych zkusenosti, jejichz obohaceni o vlastni postieh
a premysleni mizZe byt pocdtkem tvirciho rozvoje ucitele, avsak v pfipadé pouze povrchniho registrovdni
schematickych a stereotypnich feseni nebo metodickych postupt mizZe byt také pocdtkem rutinérstvi. Je to
obdobi nejintenzivnéjsiho procesu identifikace s Zivotnim povoldnim, nebot plastickd osobnost mladého
ucitele umoznuje pracovni adaptaci. Prvni rok zdsadné uzavird ceremonidl iniciace — zasvéceni do ucitelského
spolelenstvi” Neni tedy jisté nahodou, Ze v nékterych statech mohou mladi ucitelé konat zkousku ucitelské
zpUsobilosti a ziskat tak plnou ucitelskou kvalifikaci nejdfive po prvnim roce praxe. (Napf. v SRN je pro
mladé ucitele zaveden tzv. referendariat, tj. rocni praxe pred definitivnim jmenovanim ucitelem.)

Prvnirok ve skole je rokem konfrontace predstav a idedll mladého ucitele s mnohdy tvrdou skute¢nosti,
rokem konfrontace jeho pfipravy se skute¢cnym vykonem profese, konfrontace mezi teorii a praxi.
V zahrani¢ni pedagogické literatufe se v této souvislosti nékdy hovofi o tzv. ,nastupnim?’, ,pocate¢nim” i
LUvodnim soku”, kdy se mladému uciteli mlze ,vse jevit jinak, nez si predstavoval” a ma vykonavat ¢innosti,
na které ,se neciti” byt pfipraven.

U nastupujiciho ucitele dochazi k zdvazné zdméné roli, ze Zaka, posluchace, ktery byl po fadu let veden
a kontrolovan, se stava ucitel, ktery ma sam odpovédné vést, systematicky rozvijet a objektivné hodnotit
desitky zakud. Nelze pfitom nevidét, ze nékterymi nazory a dokonce formami chovani ma mlady ucitel blize ke
svym zakam, zejména pak stfedoskolakiim, nez k starsim ¢lentim ucitelského sboru. Dostéva se do situace,
kdy je nucen ve vétsi ¢i mensi mife korigovat své dosavadni nazory na oblékani, chovéani a vyjadiovani,
nebot méfitko, podle néhoz jsou ucitelé ve spole¢nosti posuzovani, je mnohem pfisnéjsi nez u jinych profesi
a nerespektovani této skutec¢nosti ma negativni disledky nejen pro uditele, ale i pro celou $kolu.

Neni v3ak, a ani nemUze byt v zajmu spole¢nosti, aby se mlady ucitel ztotoznil s ucitelskym sborem,
jehoz se stal ¢lenem. Kdyby tomu tak bylo, predstavovaly by ucitelské sbory jakési,konzervy” osvédéenych
nazorl a postojl, ovéfenych pedagogickych a psychologickych poucek, principl a postupt. Od mladého
ucitele ocekavaji zpravidla zaci, rodice i spolupracovnici nové a netradicni pristupy k problémm vychovné
vzdélavaci prace, nové prvky, zménu, ,ozZiveni” v ustalené atmosfére skoly. Ne kazdému z nastupujicich
ucitell se podafi postupné toto spolecenské ocekdavani splnit. K tomu jsou kromé opravdového zaujeti
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pro pedagogickou praci nezbytné i hluboké teoretické znalosti, schopnost aplikovat tyto poznatky tvofivé
v praxi, snaha nespokojovat se s dosazenymi vysledky a odvaha zkouset nové postupy. Ucitel se dostava
do velmi tésného kontaktu s desitkami zakd vsech tfid, v nichZ vyucuje, navazuje kontakty s rodici zaku
téchto tfid, s pracovniky mistnich kulturnich a vzdélavacich instituci a s dalSimi ob&any obce. V oblasti
mezilidskych vztahU jsou tedy néroky na ucitele vskutku vysoké, nebot zde vSude se od ucitele ocekava
chovani a jednani na vysoké moralni a odborné urovni.

UcitelGv prvni rok ve Skole je nutno posuzovat v kontextu jednotlivych etap ucitelského vzdélavani,
v kontextu jeho celozivotniho profesiondlniho vyvoje. Zacinajici ucitel ma zpravidla radu profesionalnich
potizi, dopousti se mnoha omyl{ a chyb. Ty nelze podcenovat a prehlizet, ale ani zvelicovat a zbytecné
»dramatizovat”. Z hlediska celoZivotniho profesniho vyvoje nejsou ni¢im prekvapujicim a jejich prekonani
ma nesporné pozitivni dopad. Je to obdobi kratké, ale prevratné, a z hlediska dalSiho profesionalniho
vyvoje a setrvani v profesi velmi vyznamné. Je to obdobi kritické, v némz je zpravidla tfeba mladého ¢lovéka
Lpodrzet’, ,podepfit’, poradit mu a ukazat mu perspektivu, obdobi, v némz Ize vztah mladého ¢lovéka
k ucitelstvi vyrazné posilit, ale také oslabit.

2. Nékteré nastupni podminky zacinajicich ucitela

Sukonc¢enimvysokoskolskéhostudiaasnastupemdo praxe dochdzivzivoté mladého ¢lovékak vyraznym
zménam ekonomickych a socidlnich podminek. V tomto sméru je pozice mladych ucitell obdobnd jako
u absolvent( jinych vysokych skol a vétsina z nich se potyka s financnimi, bytovymi a rodinnymi problémy.
Je proto pochopitelné, ze i zacinajici ucitelé (a nejen oni) srovnavaji a zvazuji, zda setrvat v profesi. Lze
predpokladat, Ze naznacené okolnosti budou nastupujici ucitele, reSici mnohé pedagogické problémy,
ovlivhovat spiSe negativné. Mladi ucitelé — muzi, uvazujici o moznostech vedlejsi vydélecné cinnosti, ¢i
dokonce o zméné povolani, stejné jako mladé ucitelky, pecujici o malé déti, budou ucitelské povolani stézi
vykondvat s eldanem, nadsenim a krajnim nasazenim.

Ke specifickym problém(m zacinajicich ucitelU, které sice s vlastni vychovné-vzdélavaci cinnostizdanlivé
nesouvisi, ale pfesto se v ni pfimo i nepfimo odrazeji, patfi casté dojizdéni do mista skoly.V zajmu stabilizace
uciteld by bylo vhodné vytvéret takové podminky, které by kromé ubytovani obsahovaly i perspektivu
zajisténi trvalého bydleni v misté Skoly. Nikoliv bezvyznamné jsou i otdzky mozného uplatnéni profese
partnera.

Podminky Zivota v obci, mésté ¢i pramyslové aglomeraci, kam absolvent vysoké skoly nastupuje, se
mohou diametralné liSit od podminek prostiedi, v némz se mlady ¢lovék dosud pohyboval. Vazby mezi
ucitelovou praci ve 3kole a socidlnim, kulturnim, ekonomickym a pfirodnim prostfedim jsou mnohem
vyznamnéjsi nez u pracovnikl jinych instituci a proto zaujimd vyse uvedeny faktor v zivoté ucitele
vyznamné misto. Dlvérnd znalost obce a kraje, pfirodniho bohatstvi a kras pfirodniho prostredi, stavebnich
a kulturnich pamétek, historie i souc¢asnosti kraje vyrazné napomdéha sblizeni ucitele se zaky a je jednim
z predpokladll pro Uspésné vychovné plisobeni.

Prace zacinajiciho ucitele je téZ vyrazné ovlivnéna vysi jeho pracovniho uvazku, skladbou pfidélenych
vyucovacich pfedmétli a mnozstvim dalsich, mimovyuc¢ovacich povinnosti. Rada mladych uciteld je ¢asto
povéfovana tzv. neaprobovanou vyukou; jednd se zejména o vyuku anglického jazyka a o vyuku nékterych
vychov. Pokud je zacinajici ucitel povéren vyukou predmétl neodpovidajicich ziskané aprobaci, pak se
jeho,nastupni problémy” stupnuiji.

3. Uvadéni zacinajicich ucitel

S pfichodem do skoly se mlady ucitel zacleriuje do ucitelského sboru, do pracovniho tymu, jehoz
profesiondlni, ale pfedevsim vékova struktura je zna¢né odlisnd od prostredi, v némz se dosud na vysoké
Skole pohyboval. V prvnim roce ucitelského pusobeni se utvareji vztahy k ostatnim uciteldm, formuje
se védomi soundlezitosti. ZpUsob, jakym jsou mladi nastupujici ucitelé pfijimani vedenim skoly i svymi
starsimi kolegy, muze utvareni téchto vztah vyznamné ovlivnit.

Pokud jde o vlastni pedagogickou praci, vétsina zacinajicich uciteli potfebuje pomoc svych zkusenéjsich
kolegll. Nastupni pracovisté by mélo zacinajicimu uciteli poskytnout nezbytnou adekvatni pomoc.Vychovavat
a vzdéldvat zaky je néroc¢ny, dulezity, ale predevsim spolecensky ukol. A tu uz nejde - jak napsal J. Kurfiirst -
o zéleZitost jednotlivce, ale o spole¢nou odpovédnost vsech ucitelti na skole (1969, s. 237). Z toho plyne, ze
je tfeba kazdému uciteli pomahat tak, aby se mu prace co nejvice dafila. Pfed touto zasadou musi ustoupit
vsechny predsudky a r(izné jiné zabrany, které ztézuji, aby mladym uciteldim starsi ucitelé vhodnym zplsobem
pomahali. Vice o mentoringu jakoZto formé kolegialni podpory viz Lazarov4, (2010) a Lazarova a kol., (2011).
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Tuto pomoc je vsak treba diferencovat podle individudlnich predpokladd, urovné pfipravy, pracovnich
podminek a naro¢nosti situace, kterou mlady ucitel fesi. Pokud se jedna o dil¢i profesni neznalost, je tieba
mladého ucitele poucit, dat mu radu; v pripadé, Ze je nejisty, ma pochybnosti, je tfeba mladého ucitele
povzbudit.V pfipadé dobrého vykonu je tfeba mladého ucitele pochvalit. Pomoc poskytovana zacinajicimu
uciteli by neméla byt nahodild a zivelnd, ale ani omezujici az dogmatickd. Ke kazdému je tieba pfistupovat
jinak. Nékterym staci, kdyz jim kolegové pomohou ,odstartovat’, dat jim 3anci, vytvofit podminky, dat jim
dlvéru — pokud maiji vlastni nazor, program ¢i dobfe promysleny celoro¢ni projekt, jini viditelné potfebuji
pomoc. Mira této pomoci je velmiindividudlni.Neméla by viak prekrocit,uréitou hranici naro¢nosti’, svédcici
0 malé samostatnosti ¢i profesionalni neschopnosti. Na radé skol je vedenim skoly ur¢en zkuseny kolega,
tzv. uvadéjici ucitel, zpravidla stejné, nebo obdobné kombinace, ktery ma poskytovat zacinajicimu uciteli
vSestrannou pomoc. Zacinajici ucitel by mél mit moznost vybrat si svého uvadéjiciho ucitele (pfipadné
i dva). Blizky lidsky vztah, upfimnost a vzajemnd sympatie jsou totiz mnohdy vic nez vazba uréend shodou
aprobaci.

Prvni pracovisté je pro mladého uditele vlastné pfirozenym ¢lankem, pokracovanim v rozvijeni
a dotvafeni jeho odbornych a metodickych védomosti a zejména dovednosti. Je nepochybné, Ze vedeni
mladych ucitelll na prvnich pracovistich ma na jejich dalsi profesionalni vyvoj vyznamny vliv. V praxi se
vsak zacinajici ucitelé setkdvaji s rGznymi pfistupy. Optimalni je citlivé uvedeni do tvofivé prace, kdy se
absolvent postupné udi stale pohotovéji vyuzivat teoretickych poznatk(, praktickych znalosti a dovednosti
pfi feSeni kazdodennich vzdélavacich a vychovnych problému. Tento pfistup mlze byt pocatkem cesty
k tvofivému ucitelstvi, k pedagogickému mistrovstvi.

Jednou z moznych forem pomoci zacinajicim ucitellm jsou vzajemné hospitace zacinajicich ucitelt
a jejich zkusenych kolegt. Hospitace u zacinajicich ucitell jsou jednim z prostiedkd k poznavani (pfipadné
posouzeni) jejich pedagogické prace a hlavné vychodiskem k hledani cest, jak jejich pedagogickou
¢innost zlepsit. Hospitace zacinajiciho ucitele u starsich kolegli nemohou byt ndvodem k mechanickému
napodobovani, ale mély by prohloubit jeho védomi vztahu mezi pracovnimi podminkami, jeho vlastnimi
pedagogickymi znalostmi, dovednostmi a volbou konkrétni pedagogické ¢innosti.

4. Nedostatky a problémy v praci zacinajicich ucitela

V préci zacinajicich ucitell se projevuje celd fada nedostatkd. Teoreticti pracovnici, zkuseni ucitelé z praxe
i nastupujici mladi ucitelé se shoduji v tom, ze absolventi maji velmi dobré teoretické znalosti, ale neuméji
je uplatnit v praxi a chybi jim zakladni dovednosti. Je to pfedevsim neschopnost aplikace teoretickych
poznatk( v konkrétnich a neopakovatelnych situacich, nejistota v jednani a absence zkusenosti. Teoreticka
pfiprava béhem studia postradda pfiklady, chybi discipliny aplika¢niho charakteru a prakticky ucitelsky
vycvik neni do u¢ebniho planu zafazen, nebo je provadén s malou efektivitou. Od mladého ucitele se vsak
ve Skole ocekava, Ze své teoretické poznatky bude schopen ,pretavit’, aplikovat v kazdodenni pedagogické
praci, a to ne mechanicky, ale ,tvir¢im” zpisobem, po kazdé a u kazdého zaka jinak, podle specifickych
podminek.

Soucasnost je takova, Ze zacinajici ucitel je po ukonceni studia ,pfesycen” teorii a spatfuje své hlavni
nedostatky v dovednostni oblasti, do které zaméfuje témér viechnu vynaloZenou energii. Je to situace
velice citliv4, nebot ve snaze co nejrychleji dosdhnout pocitu jistoty mlze mlady ucitel rychle propadnout
rutinnimu pfistupu starsich kolegl. Pokud se zacinajici ucitel dostane do prostiedi, které v ném tyto
Jprakticistické” (az rutinni) tendence posiluje a zacne je povazovat za dominantni (v konzervativnim
ucitelském sboru je to casty jev), pak to na dlouhou dobu muze negativné ovlivnit jeho vztah k dalSimu
vzdélavani, hledani a experimentovani, k hledani vlastnich cest pfi feSeni vychovné vzdélavacich situaci.

Z dlouhodobého sledovani pedagogickych problém zacinajicich uéitelG (viz napf. Simonik, 1994)
vyplyva, Ze maji problémy s udrzovanim kazné ve vyucovani, s feSenim kazenskych prestupkd, s motivaci
74k a udrzenim jejich pozornosti. Rada mladych ucitel(i se obava jednani s rodici a obtizné navazuiji s rodici
spolupraci,zvlasté v pfipadé problémovych zaka.V poslednim desetileti se jednou z nejvice problematickych
¢innosti stalo hodnoceni a klasifikace zaka. ,Tlak” zakd a jejich rodi¢l na ,co nejpfiznivéjsi” hodnoceni
prospéchu zaka klade vysoké naroky na didaktickou stranku vyucovani, diagnostické schopnosti ucitele
a objektivitu pfi hodnoceni vysledkd prace z4kd. K dalsim pedagogickym problémim mladych ucitell
patii pfizplsobeni vyucovani véku zakd, komunikace s zaky ve vyucovani (navazani kontaktu, odpovidajici
verbalni i neverbadlni projev) a spravna formulace otézek (u¢ebnich uloh). Zacinajici ucitelé maji problémy
s uplatiovanim individudIniho pfistupu k zak{im; jedna se mj. o préci se Zaky se specifickymi vzdélavacimi
potfebami, s zaky nadanymi i neprospivajicimi.
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Problémy zacinajicich uciteld je nutno vidét v SirSich souvislostech, v kontextu problém( ucitelq,
ucitelstvi a vzdélavani vlibec. Kofreny mnohych problému je tieba hledat ve spole¢enské hodnoté vzdélani
(a to nikoliv v hodnoté proklamované, ale v hodnoté v soucasné praxi pfiznavané) a v moralnim stavu
spolec¢nosti. Je otazkou, zda je v silach ucitele (o zaginajicim uciteli nemluvé) a skoly fesit letité problémy
naseho skolstvi, které se promitaji do kazdodenni prace fadového ucitele. Ucitelé se potykaji s nezajmem
nékterych rodi¢l a zakd, s ponizujicim a preziravym pohledem na skolu a ucitele a z ného plynoucim
,nedobrym” vztahem mezi ucitelem, Zky a rodici.

Vychova a vzdélavani jsou slozité procesy, na nichz se podili fada rGznych faktord, proménnych je
nesmirné mnoho a konstant malo. Nepfedvidatelnost a neopakovatelnost pedagogickych situaci, na
které by mél ucitel adekvatné, citlivé, taktné a hlavné okamzité reagovat, ¢ini ucitelskou profesi jednou

Vv

Zaveér

Profesionalni nedostatky a potize zacinajicich uciteld nelze pfechdazet, ale ani pfecenovat. | v ucitelstvi se
mlady ¢lovék podobné jako v jinych oborech ,dotvafi” teprve v praxi, dal hleda, zkousi, objevuje, upfesiuje
a profesionalné se rozviji. K prekonéani pedagogickych problém{ zacinajiciho ucitele je kromé pomoci jeho
starsich kolegli nezbytné jeho aktivni zaujeti, snaha, Usili (musi séam chtit) a vytvoreni nezbytnych Zivotnich,
ale predevsim profesionalnich podminek.
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Ucitel a provoz skoly
Petr Krupka

Uvod

Ucitelské povolani je krdsné — o tom snad neni tfeba ¢tendre tohoto textu presvédcovat. Ucitel ovliviiuje
soucasny i budouci zivot svych zak(, a to mnohdy vice, nez by si dokazal predstavit. Na skolach najdeme
dobré, ale i Spatné ucitele, kvili kterym jsme na obor zanevieli a cestu k nému hledame obtizné.

Vzdélavani zakl v dobé jejich détstvi a dospivani je mnohdy rehole, o jejiz smysluplnosti mozna nékdy
zapochybujeme, protoze nevidime vysledky své prace. Kazdy ucitel ale potvrdi, Ze dospéli lidé, ktefi byli
jeho zaky, maji na sva skolni 1éta mnohdy velmi jasné a konkrétni vzpominky a ovlivnéni svého Zivota
$kolou silné vnimaji.

Jak poskytnout zdkim vzdélani a pomoci s jejich vychovou, to je predmétem studia didaktik,
pedagogickych predmét(, psychologie apod. — to neni predmétem nasledujiciho textu. Tento Uvod pouze
chce nasledujici, mnohdy suchoparné informace z bézného skolniho Zivota, zafadit do kontextu celého
vzdélavaciho procesu. K nasemu cili, a sice ke vzdélavani a vychové nasich déti, totiz mizeme smérovat
pouze v rdmci pravidel, ktera s didaktickymi a pedagogickymi disciplinami zdanlivé souviseji velmi malo
nebo viibec - v rdmci pravidel pracovnépravnich, organizac¢nich, bezpec¢nostnich, finan¢nich atp. Shrnuti
nejdulezitéjsich informaci z téchto oblasti je ndplni nasledujiciho textu.

1. Pracovni pomér

Vykon préce ucitele je zaloZzen na smluvnim vztahu mezi Skolou a ucitelem. M{ze vzniknout klasicky
zaméstnanecky pomér nebo zvlastni pracovnépravni vztah, vétSinou bud’ ¢asové omezeny, nebo s praci
vymezenou jen na nékolik malo hodin. Kazdy pracovnépravni vztah musi mit nalezitosti vychazejici
z legislativnich norem.

Povolani ucitele, zakladni obrysy pracovni ndplné, kvalifikacni pfedpoklady a druhy pracovnich pozic
jsou definovény v Zdkoné o pedagogickych pracovnicich 564/2004 Sb., (byl mnohokrat novelizovan),
nalezitosti pracovnich smluv a dohod jsou uvedeny v Zdkoniku prdce 262/2006 Sb. (rovnéz byl nékolikrat
novelizovan - je tfeba vyhledat aktudini znéni).

1.1 Pracovni smlouva
Nalezitosti pracovni smlouvy

Klasicky zaméstnanecky pomér vznika uzavienim pracovni smlouvy. Jde o dvoustranny pravni ukon, se
znénim smlouvy musi souhlasit obé zucastnéné strany.
Podle Zdkoniku prdce musi zaméstnavatel se zaméstnancem dohodnout:

druh prace,
misto vykonu prace,

den nastupu do zaméstnani.

Vedle téchto tzv. podstatnych nalezitosti pracovni smlouvy mohou byt ve smlouvé uvedeny dalsi
nalezitosti, zejména:

doba trvani pracovniho poméru,
moznost vysilani na pracovni cesty,

zkuSebni doba apod.

Doba trvani pracovniho poméru (resp. sjednana doba ukonéeni) sice neni nutnou soucasti pracovni
smlouvy, ale byva zpravidla ve smlouvé uvedena. Jsou v zdsadé dvé moznosti:

Neni-li doba trvani pracovniho poméru ve smlouvé uvedena nebo je-li to tam vyslovné napsano, uzavira
se pracovni pomér na dobu neurcitou. Znamena to, ze pracovni pomér trva do okamziku, kdy néktera ze
smluvnich stran pracovni pomér vypovi (postupem podle Zdkoniku prdce).
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Pracovni pomér na dobu uréitou ma v pracovni smlouvé presné definovan svij konec. Obvykle je
toto ukonceni pracovniho poméru definovano datem, ¢asté je také uzavirani pracovniho poméru na dobu
urcitou po dobu nemoci jiného ucitele nebo rodi¢ovské dovolené.

Pracovni smlouva musi byt uzaviena pisemné a to nejpozdéji v den nastup do zaméstnani. Poruseni
této povinnosti ze strany zaméstnavatele fesi inspektorat prace.

Jakékoli zmény v pracovni smlouvé jsou pak opét dvoustrannym pravnim aktem, musi s nimi souhlasit
zaméstnanec i zaméstnavatel a musi byt sjednany pisemnou formou jako dodatky k pracovni smlouvé.

Napln prace

Soucasné s podpisem pracovni smlouvy musi zaméstnavatel zaméstnanci pfedloZit pracovni napln.
Jde o dokument, ve kterém je konkretizovan a rozveden druh prace uvedeny v pracovni smlouvé. Druh
prace je zalozen na Katalogu praci ve verejnych sluzbdch a sprdavé — narizeni viddy 222/2010 Sb., a protoze
je jeho vymezeni soucasti pracovni smlouvy, podléhd dohodé zaméstnavatele i zaméstnance. Pracovni
napln je pak jednostranny ukon zaméstnavatele, ktery mGze byt, avsak v rdmci druhu prace uvedeného
v pracovni smlouvé, zaméstnavatelem zménén. Jde o dulezity dokument, o ktery se jak zaméstnanec, tak
zaméstnavatel mohou opirat pfi posuzovani, zda zaméstnanec opravdu vykonava praci tak, jak ma, anebo
zda porusuje své povinnosti. Pracovni napli musi byt konkrétni a méla by byt méfitelna.

Platovy vymér

Tretim dokumentem, ktery nejpozdéji v den nastupu do prace zaméstnavatel zaméstnanci predklada,
je platovy vymér.

V platovém vymeéru je vypocitana vyse platu, ktery bude zaméstnanec za odvedenou praci pobirat.
Musi v ném byt uvedeno:

zafazeni zaméstnance do platové tfidy podle druhu prace (podle katalogu praci a rozhodnuti
zaméstnavatele, ma-li volbu) a do platového stupné podle zapocitané praxe a od toho se odvijejici
zakladni plat;

osobni priplatek - jde o nenarokovou slozku platu, kterd m{ize byt zaméstnanci pfiznana;
priplatek za vedeni — nalezi vedoucim pracovnikdm, ktefi fidi praci jinych zaméstnancu;

specializa¢ni pfiplatek — nalezi tém zaméstnanclm, ktefi vykonavaji specializované cinnosti
a maji pro né patfi¢né vzdélani (ICT metodik, koordinator SVP, koordinator EVVO - viz Zdkon
o pedagogickych pracovnicich (2012).

Platovy vymeér je jednostrannym tkonem zaméstnavatele. Poznamenejme jen, Ze na soukromé subjekty
se nafizeni vlady - katalog praci - nevztahuje a mohou zde byt uzavirany smluvni platy.

1.2 Ukonceni pracovniho poméru vzniklého pracovni smlouvou

Pracovni pomér skon¢i bud' jeho uplynutim, pokud byl uzavien na dobu urcitou, vypovédi, nebo
dohodou.

Vypovéd' ze strany zaméstnance mUze byt podana bez udani dlivodu kdykoliv. Jde o jednostranny
pravni ukon, ktery zaméstnavatel musi vzit na védomi. Jedinym omezenim je zde povinné dodrzeni
vypovédni lhlty, ktera Cini dva celé kalendaini mésice po datu, kdy byla vypovéd zaméstnavateli dorucena.

Vypovéd' ze strany zaméstnavatele mlze byt zaméstnanci poddna pouze v Zdkonikem prdce
definovanych pfipadech:

Zanik pracovniho mista (nékdy se pouziva termin nadbyteénost) — kdyz pracovni misto zanikne
(napf. poklesne pocet zak( a ucitell je tedy ve Skole moc), nékteré pracovni misto zanikne (zalezi
na zaméstnavateli, které) a zaméstnanci je prfedana vypovéd z pracovniho poméru. | v tomto
pfipadé plati vypovédni |hiita dva celé kalendaini mésice nasledujici po datu, kdy byla
zaméstnanci vypovéd dorucena. Zaroven po ukonceni pracovniho poméru nalezi zaméstnanci
odstupné (podle délky trvani pracovniho poméru).
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Opakované méné zavazné poruseni pracovni kazné - pokud zaméstnanec opakované (trikrat)
porusi pracovni kdzen, mize s nim byt z tohoto divodu rozvazan pracovni pomér. Musi oviem
jit o opakované porusovani a zaméstnanec musi byt pokazdé tzv. vytykacim dopisem na moznost
ukonceni pracovniho poméru upozornén. Pfesnéji je to rozvedeno v Zdkoniku prdce. Jen doplrime,
Ze ,méné zavazné poruseni pracovni kazné” je takové, Zze méné jiz nelze pracovni kazen porusit.
Muze tedy jit i o drobnosti, napt. o pozdni ptichod, koureni tam, kde je to zakdzano, neodevzdani
prace v terminu, odskoceni si na zdchod v dobé vyuky apod.

Zavazné poruseni pracovni kazné - pokud zaméstnanec porusi pracovni predpisy nebo
povinnosti vyplyvajici z pravnich predpisd, mize s nim byt rozvazan pracovni pomér i po prvnim
takovém prestupku. Zde jde napt. o védomé poruseni nafizeni vedeni skoly a tim ohrozeni
bezpecnosti zakl, védomé poruseni bezpecnostnich predpist ve vyuce apod.

P¥i zvlast hrubém poruseni pracovni kazné muze byt se zaméstnancem rozvazan pracovni
pomér okamzité bez vypovédni doby. Takovym prohieskem je poziti alkoholu v praci, fyzické
napadeni zdka apod.

Existuji jesté dalsi vypovédni dlivody (nedoplnéni kvalifikace, zdravotni nezpuisobilost), jsou opét
definovany v Zdkoniku prdce.

Ukonceni pracovniho poméru dohodou - pracovni smlouva muze byt v kterémkoli svém bodé
dohodou obou stran jakkolizménéna (pokud to neodporuje dalsim pravnim predpisim nebo neniv rozporu
s dobrymi mravy). Takovou zménou muze byt i dohoda o ukonceni pracovniho poméru. V takovém piipadé
neni ukonceni vazano zadnymi Ih{itami a zaméstnanec nema narok na zadné odstupné. Dohoda musi byt
sjednana pisemné.

1.3 Dohoda o provedeni prace

Dohoda o provedeni prace je dohoda uzavirana v mimoradnych situacich. Jde napf. o kratkodobé
zastupy za nemoc nebo ¢asové omezené prace, které jsou nad ramec bézné pracovni naplné. Ucitelé
v pracovnim poméru mohou uzavfit se svym zaméstnavatelem dohodu o provedeni prace na jiné ¢innosti,
nez jaké maji sjednany pracovni smlouvou - typicky napt. no¢ni dohled nad zaky béhem skolnich vyletd,
lyzafskych kurzd apod.

Dohoda o provedeni prace obsahuje nélezitosti obdobné jako pracovni smlouva. Musi vymezovat:

o jakou praci se jedna, predmét a jeji rozsah,

misto prace,

dobu, na kterou se dohoda sjednava (obvykle na dobu urcitou),
vysi odmény (nahrazuje platovy vymér).

Ukonc¢eni pracovniho poméru vzniklého dohodou o provedeni prace Zdkonik prdce neupravuje. Vzdy
dojde k ukonceni uplynutim doby nebo odvedenim prace sjednané v dohodé.

1.4 Dohoda o pracovni ¢innosti

Dohoda o pracovni ¢innosti je dalsi vyjimecnou formou pracovnépravniho vztahu. Uzavird se v situacich,
kdy ma zaméstnanec vykondvat opakované prace po delsi dobu (napt. vyuka externim ucitelem). Sjednava
se stejné jako dohoda o provedeni prace, mize byt sjednana na dobu neurcitou a vypovédni doba ¢ini
15 dni.

Ucitelé v zaméstnaneckém pomeéru mohou se zaméstnavatelem uzaviit dohodu o pracovni ¢innosti jen
v pfipadé, ze jde o jinou praci, nez je sjednana pracovni smlouvou. S takovymi pracovné-pravnimi vztahy se
muzeme setkat napf. v souvislosti s feSenim projektl v ramci ¢erpani dotaci Evropského socialniho fondu
(manazefi klicovych aktivit apod.).

2. Napln prace ucitele

Vykonavat profesi ucitele znamena podilet se na kompletnim zabezpeceni vzdélavaciho procesu. Ucitel
proto musi kromé vyuky, jakkoli je nejdlilezitéjsi soucasti jeho prace, vykonavat celou fadu ¢innosti a pinit
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celou fadu ukolt. Jak jsou tyto Ukoly zakotveny v povinnostech ucitele a jaka je jeho pracovni doba, je
rozebrano v této kapitole.

2.1. Pracovni doba ucitele, zakladni ivazek

Pracovni doba ucitele ¢ini, stejné jako v kazdé jiné profesi, 40 hodin tydné.V ramci pracovni doby ucitel
vykonava vsechny Cinnosti, které jsou potiebné k zabezpeleni pedagogického procesu. Nékteré innosti
jsou presné kvantifikovatelné (vyucovaci hodina, dozor nad Zaky), nékteré nelze ¢asové vymezit (pfiprava
na vyuku, opravy pisemnych praci). Proto je pracovni povinnost rozdélena do dvou oblasti - pfimou
pedagogickou ¢innost a prace souvisejici s pfimou pedagogickou ¢innosti (nepfima pedagogicka ¢innost).

Pfima pedagogicka cinnost je vlastni vyuka. Rozsah pfimé pedagogické ¢innosti upravuje
Natizenivlddy (75/2005 Sb.). Ucitel zakladni Skoly ma tento rozsah (zakladni ivazek) stanoven na
22 hodin tydné, ucitel stredni Skoly na 21 hodin tydné. Ackoli jde o vyucovaci hodiny, do Ctyficeti
hodinové pracovni doby se zapocitavaji jako hodiny celé.

Nepfrima pedagogicka ¢innost v sobé zahrnuje viechny ostatni prace, které je tfeba pro chod
pedagogického procesu vykonavat. Jde zejména o pfipravu na vyuku, hodnoceni vysledk
prace zaku, pfipravu vsech materidll souvisejicich s vyukou, vykonavani dozor( nad zaky
o prestavkach, ucast na poradach, tiidnich schiizkach a hovorovych hodinach. Predpoklada se,
ze tydenni rozsah téchto Cinnosti ¢ini 18 hodin pro ucitele zakladni Skoly a 19 hodin pro ucitele
stiedni Skoly, tedy dopocet zékladniho Gvazku do 40 hodin pracovni doby podle Zdkoniku prdce.

Nékteré ¢innosti ze své povahy vyZaduji pfitomnost na pracovisti (vyuka, dozory), nékteré neni nezbytné
nutné vykonavat na pracovisti. Zaméstnavatel vsak muze naridit ucitelim pobyvat na pracovisti i v jiné
dobé nez pouze v dobé pfimé pedagogické Cinnosti.

2.2 Naduvazek, zkraceny utvazek, prespocetné hodiny

Ve Skole je rozvrhem hodin predepsano, kolik vyu¢ovacich hodin celkem musi kazdy tyden probéhnout.
Tyto pocty vychazeji ze skolniho vzdélavaciho programu 3koly, ktery pfedepisuje pocty tydennich hodin
vénovanych v kazdé tfidé jednotlivym predmétliim a zaroven urcuje, kolik hodin je vyu¢ovano v celych
tfidach a kolik hodin je organizovano jinak (déleno nebo néjak jinak preskladano - volitelné predméty -
pres celé ro¢niky).

ProtozZe tyto hodiny musi byt oduceny, podéli se o né vsichni vyucujici celé skoly. Je celkem jasné, ze by
byla velka ndhoda, kdyby potfebné pocty hodin vychazely jako nasobky ¢isla 22 na zakladni Skole, resp. 21
na stredni $kole. Proto se na kazdé skole vyskytuji ucitelé, ktefi vyucuji jiné pocty hodin, nez je zékladni mira
vyucovaci povinnosti: néktefi mohou vyucovat méné, jde o zkraceny uvazek, néktefi mohou vyucovat
vice, jde o naduvazek.

Podle poctu hodin realizované pfimé pedagogické ¢innosti se pak uciteli vypocita konkrétni vyse platu,
kterou obdrzi v mési¢nim vyuctovani.

Jestlize ucitel v nékterém tydnu (mUze byt vyrovnavano za vice tydnQ) odudi vice hodin, nez ¢ini
zakladni uvazek, je kazda tato hodina povazovana za tzv. pfespocetnou hodinu. Kazda prespocetna hodina
oducend v kalendainim meésici je pak odménovéana zvlast a to ve vysi 200 % priimérné hodinové mzdy
ucitele podle jeho platového vyméru (pfedpoklada se priblizné jedna hodina vyuky a dvé hodiny pfipravy,
proto 200 % - hodinova mzda je vypoctena ze 40 hodinové tydenni mzdy). Oduceni takové hodiny mize
byt uciteli se zakladnim Uvazkem nafizeno.

Jestlize ucitel, ktery ma pracovni smlouvu na cely tvazek (40 hodin podle Zdkoniku prdce), odu¢i méné
hodin, nez ¢ini zakladni ivazek, mzda se nekrati.

Jestlize ma ucitel pracovni smlouvu na zkraceny Uvazek a v nékterém tydnu odudi vice, nez €ini jeho
pravidelnd mira vyuéovaci povinnosti; jsou hodiny, které nepfesahuji zakladni Uvazek, povazovany za
dopocet do zékladniho Uvazku a jsou honorovany 100 % hodinové mzdy. S oducenim takové hodiny musi
ucitel se snizenym Uvazkem vyslovné souhlasit.

Pfespocetna hodina muize vzniknout bud'jako hodina, kterou ma ucitel pravidelné zafazenou ve svém
rozvrhu (ma ve svych tfidach celkem napft. 24 hodin tydné), nebo jako hodina zastupovani za nepfitomného
ucitele. V pfipadé, ze nékterd hodina z pravidelného rozvrhu odpadne (napf. jsou Zaci na horach), od
celkového poctu redlné oducenych hodin se od¢ita.
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Pfesné urceni, kdy je prace se zaky povazovana za vyuku a kdy nikoli (doprovod zakd na vystavu atp.)
Fesi pfesné Zdkon o pedagogickych pracovnicich, (2012) a jeho vyklady, které vydalo MSMT.

Kdyz ucitel oduci prespocetnou hodinu, umérné se mu snizuje objem nepfimé pedagogické ¢innosti —
doby, kdy vykonava prace s pfimou pedagogickou ¢innosti souvisejici.

Prescasova hodina podle zdkoniku prace vznikne az v pfipadé, ze je v daném tydnu 41. a dalsi. To se ve
skolstvi témér nem(ize stat.

2.3 Dalsi ¢innosti

Dalsich praci, které musi (néktery) ucitel vykondvat, je celd fada. Ve 3kole je tieba zabezpecit
spravu majetku,
spravu ucebnich pomucek,
fizeni souboru ¢innosti souvisejicich s vyukou (napf. zahrani¢ni partnerstvi),
projekty (evropské i jiné),
tridnické prace,
spravu webovych stranek,

organizaci soutézi atd.

O nejdulezitéjsich ¢innostech, o které je tfeba se ve skole podélit, bude psano v dalsich kapitolach, zde
na né pouze upozornujeme. Honorovani nékterych ¢innosti spada do narokovych slozek mzdy (vychovny
poradce je zafazen do vyssi platové tfidy, metodik ICT, metodik EVVO pobiraji socializa¢ni pfiplatek, tfidni
pobira pfiplatek za tfidnictvi); honorovani jinych spadd do nenarokovych slozek mzdy (spravcovstvi
mistnosti, organizace soutézi atp.) — pravidelné ¢innosti do osobniho pfiplatku, jednorazové do odmén.

3. Rizeni $koly a pedagogického procesu

Skola je slozita instituce, ktera zastava celou Fadu poslani. V prvé fadé jde o vzdélavaci a vychovny
proces, péci o zaky vcetné feseni vzdélavacich a vychovnych problému, komunikaci s rodici. Dale jde
0 zaméstnavatele a pravni subjekt se viemi nalezitostmi, které to obnasi, véetné feSeni pracovnépravnich
sporl a zabezpecovani spravného nakladani s nemalymi finan¢nimi prostfedky a majetkem, dalsi roli je
Urad - fada ukon( je vykonavana ve spravnim fizeni, musi byt administrovédno velké mnozstvi dokumentu
véetné spravné archivace, prikazné vedena korespondence atd. Samotny chod 3skoly (udrzba, uklid,
kancelafr, stravovani zakul atp.) je dalsi ne zcela jednoduchou oblasti, jejiz spravné fungovani je nezbytné.

Aby bylo mozné viechny tyto role zabezpecit, plati ve Skole celd fada nafizeni, jsou dodrzovany pfedem
definované procesy a postupy a jsou vytvoreny rizné struktury, které se leckdy prolinaji.

3.1 Statutarni organ sSkoly

Statutdrnim organem 3koly, ktery zastavd roli zaméstnavatele, sprdvniho organu a zodpovida za
spravnost veskerého chodu, je feditel Skoly. Musi se fidit vSemi zakonnymi normami, nékteré jsme jiz uvedli
vyse. Doplniuje je nasledujici nedplny vycet:

Zdkon o pedagogickych pracovnicich, (2012)

Zdkonik prdce (2006)

Natizenivlddy ¢. 222/2010 Sb., o katalogu praci ve verejnych sluzbdch a sprdvé, (2010)

Natizeni vilddy 75/2005 Sb., o stanoveni rozsahu pfimé vyucovaci, pfimé vychovné, pfimé specidlné
pedagogické a primé pedagogicko-psychologické cinnosti pedagogickych pracovnikd, ve znéni pozdéjsich
novel, (2005).

Dale se fidi legislativnimi a jinymi dokumenty, které uvadime véetné webovych odkazl v pouzité
literature:

Skolsky zdkon: Zdkon ¢. 472/2011 Sb., kterym se méni $kolsky zdkon, (2011)

Vyhldska MSMT 48/2005 Sb., o zdkladnim vzdéldvdni a nékterych ndleZitostech plnéni skolni dochdzky, ve

znéni pozdéjsich predpisd, (2005)
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Vyhldska MSMT 13/2005 Sb., o stfednim vzdéldvdni a vzdéldvdni v konzervatofi, ve znéni pozdéjsich
predpisd, (2005)

Pracovni fdd pro zaméstnance $kol a skolskych zafizeni, vyhldska MSMT, 263/2007 Sb., (2007)
Sprdvni fdd, (2004)

Zdkon o verfejnych zakdzkdch, (2006)

Zdkon o kolektivnim vyjedndvadni, (1991)

Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdéldvani: RVP ZV, (2010)

Rdmcové vzdéldvaci programy obord stiedniho vzdéldni, (2007)

Metodicky pokyn k zajisténi bezpecnosti a ochrany zdravi déti, Zdki a studentu ve $koldch a $kolskych
zafizenich zfizovanych MSMT, (2005).

Reditel musi respektovat pokyny zfizovatele, ktery vydava také celou fadu smérnic a nafizeni a dale
vnitfnimi predpisy.

3.2 Vedeni Skoly

Jak jiz bylo uvedeno, hlavni zodpovédnou osobou za veskery chod je feditel skoly. Vydava natizeni, fidi
¢innost ve vsech oblastech, pIné zodpovida za spravnost vsech dokumentu véetné financnich a ucetnich,
vykonava roli zaméstnavatele.

Reditel uréi organizaéni strukturu, to znamena, Ze stanovi, kdo je (kromé né&j) zodpovédny za tu kterou
oblast a vztahy podfizenosti a nadfizenosti. Organizaéni struktura je v kompetenci feditele, proto se na
rlznych skolach lisi.

Pro jednotlivé oblastifizeni Skoly jsou jmenovani zastupcifeditele Skoly, ktefijsou pfimo podfizenifediteli
a fidi ostatni zaméstnance Skoly. Podstatné ovsem je, Ze zastupci zabezpecuji zejména agendu souvisejici
s fizenim pedagogického procesu (rozvrh hodin, suplovani, zvlastni rozvrhy, volitelné predméty, organizaci
maturit apod.), persondlni agendu a agendu souvisejici se mzdami (osobni spisy vsech zaméstnancd,
vykazy prace), agendu nakladani s majetkem (vedeni inventare, kazdoro¢ni inventarizaci) a zabezpeceni
chodu $koly (udrzbu, uklid, stravovani, kancelar).

3.3 Specializované ¢innosti

Pfimo ze Zdkona o pedagogickych pracovnicich (2012) vyplyva povinnost zabezpecleni specializovanych
¢innosti na Skole. Jde o Cinnosti, pro jejichZ vykon je potrebné specializa¢ni studium. Jde o ¢innosti, které
vykonava:

Vychovny poradce (jeden nebo vice) ma na starosti reSeni vsech vychovnych problémi
zakl, komunikaci s poradenskymi zafizenimi (pedagogicko-psychologickd poradna), s rodici,
dale pecuje o zaky se specialnimi vzdéladvacimi potiebami. Pomaha pfi feseni vyukovych
a vychovnych problému, ma na starosti kariérové poradenstvi pro zaky. Spolupracuje s tiidnimi
uciteli.

Koordinator 3kolniho vzdélavaciho programu (SVP) zabezpecuje jednak Upravy v doku-
mentu SVP po formalni strance, jednak po obsahové (vyhodnocuje spravnost dokumentu,
fidi prace na obsahovych upravach).

Metodik ICT ma na starosti vypocetni techniku a jeji zafazovani do vzdélavaciho proce-
su. Nejde o spravce sité ani o technika, jde o metodika — odbornika, ktery napomaha
vyuzivani vypocetni techniky pro vzdélavaci ucely (vyhledavd programové vybaveni,
zabezpecuje jeho funkénost, skoli vyucujici).

Metodik EVVO (environmentalni vychovy, vzdéladvani a osvéty) ma na starosti veskeré
¢innosti v této oblasti. Napomaha zafazovani environmentalni naplné do dotéenych vzdélava-
cich predmét(l, podili se na pripravé naplné projekt, resi zapojeni skoly do celostatnich
nebo regionalnich environmentélnich program (tfidéni odpadu atp.).
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Metodik prevence socidlné patologickych jevi: jde o dfive zjednodusené nazyvaného
drogového preventistu. Socidlné patologické jevy nejsou viak spojeny pouze s navykovymi
latkami, jde také o Sikanu ¢i jiné formy agresivniho chovani. Metodik zpracovava minimalni
preventivni program Skoly a velmi Uzce spolupracuje s tfidnimi uciteli a zejména s vychovnym
poradcem.

3.4 Predmétové komise

Pedagogicky proces je kromé organizacni stranky fizen i po strance obsahové. Vyucujici jednotlivych
predmétl jsou vétsinou sdruzovani do predmeétovych komisi (ndzvy se mohou lisit). Prace v predmétovych
komisich fidi vedouci komise, kterym je jeden z u¢iteld. Jmenuje jej feditel skoly, neni tfeba zadné studium.
Nezbytnd je oviem dostatec¢nd pedagogicka praxe. Pfedmétové komise se zabyvaji obsahem vyuky,
spolupracuji s koordinatorem SVP na zménach obsahu, Upravach metod prace apod., v pfedmétovych
komisich jsou projednavany problémy spojené s vyukou konkrétnich predmét(, v¢etné ¢asové naroc¢nosti.

3.5 Tridnictvi

Zaci jsou organizovani do tiid a kazda tfida ma svého tfidniho uitele. Ten je v ocich zaka a rodic
predstavitelem skoly, ktery fesi viechny okolnosti Skolni dochazky — vede tfidni knihu, sleduje dochazku
zak(l, zabezpecuje vcasné a Uplné informovani rodi¢l o vSech podstatnych skute¢nostech ve vzdélavani
jejich déti, vede tfidni schizky, navrhuje kazernskd opatieni a spolupracuje s vychovnym poradcem
a preventistou socialné patologickych jev(. Tridni ucitel svym zdjmem o zaky a vhledem do vychovné
problematiky, mozZnostmi motivace atp., pfipadné nezdjmem a nekvalitné odvadénou tfidnickou praci,
vyrazné ovliviuje celé obdobi skolni dochazky zaka své tridy. Tridnictvi neobnasi pouze vedeni tfidni
dokumentace, znamena zejména vedeni zakd a pomoc.

3.6 Pedagogicka rada, pracovni porady, kniha tkold, plan prace

Rizeni chodu 3koly a pedagogického procesu se neobejde bez pracovnich porad a schlzi pedagogic-
ké rady.

Schiize pedagogické rady jsou schlize, na kterych probiha hodnoceni pedagogického procesu
a jsou pfijimana zasadni opatfeni. Pedagogicka rada ma nékteré pravomoci (napf. udileni
kazeriskych trest(l, schvalovani $kolniho fadu a Skolniho vzdéldvaciho programu), nej¢asté;si
naplni je vsak hodnoceni uplynulého vzdélavaciho obdobi, zpravidla ctvrtleti. Probiha
hodnoceniadiskuze nad problémy. Hledaji se nastroje, jak pomoci zak{im, ktefi pomoc pottebuiji;
ale také nastroje, jak zakrocit v pFipadé problémového chovani. Dulezité slovo maji kromé
vedeni Skoly zejména tfidni ucitelé a vychovni poradci. Usneseni pedagogické rady je zavazné
pro vyucujici v jejich dalsi praci, Ucast vyucujicich je samoziejmé povinna a bezprostiedné
plyne z ndplné prace.

Pracovni porady se schazi podle potieby, fesi dilezité organizacni otazky a slouzi k informovani
o planovanych a probéhlych akcich. U¢ast vyucujicich je povinna. Ze schizi pedagogické rady
a z pracovnich porad je pofizovan zapis. Je povinnosti uciteld se s nim seznamit a v nékterych
Skolach i pfipojit podpis. Nékdy je rozesilan elektronickou postou, nékdy je jen uloZen na
definovaném misté. Ve viech piipadech vsak ma tento zapis charakter zdvazného
pracovnépravniho dokumentu.

Kniha ukol nenijiz v papirové podobé pfilis bézna, ale zminme se o ni, protoze jeji roli prebiraji
jiné zplsoby komunikace (informacni systém Skoly ¢i mailova korespondence), jde oviem
o pokyny vedoucich zaméstnancd, proto jsou zavazné. Jde o misto nebo prostiedek, kde jsou
uvadény konkrétni ukoly, které vyplynuly z kazdodenniho chodu, a nebylo k nim tfeba svoldvat
pracovni poradu. (Jde napt. o pokyn tfidnim, at informuji Zaky o bliZici se akci, rozpis dozor( na
koncerté atp.).

Plan prace je pravidelné vydavany dokument, ktery shrnuje nejblizsi obdobi a souhrnné uvadi
vSechny nadchazejici akce a ukoly, v¢etné zodpovidajicich osob. Periodicita je rlizna, lisi se
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podle skoly, obvykle je vydan ro¢ni plan se shrnutim nejdulezitéjsich termin(i skolniho roku a pak
jsou pak vydavany plany tydenni.

3.7 Tridni schizky a hovorové hodiny

Velmi dulezitou a do jisté miry obtiznou soucasti prace ucitell je informovani rodict o vsech dulezitych
skute¢nostech na tfidnich schiizkach a hovorovych hodinach.

Tridni schiizky probihaji obvykle s rodici zakl jedné tridy, vede je tfidni uditel a jejich cilem je
obecny rozbor situace ve tfidé. Hlavni soucasti je hodnoceni uplynulého obdobi (souhrnné,
nikoli jednotlivé po zacich) a plan akci na nejblizsi obdobi. Rodice vznaseji dotazy a pfipominky,
tfidni ucitel je v rdmci ve Skole nastavenych pravidel fesi nebo jejich feSeni zabezpedi. Na tfidnich
schlizkach nemaji byt probirany vysledky jednotlivych zak( verejné (jak to nékdy vidime ve
filmech ze skolniho prostredi).

Hovorové hodiny (mohou existovat i pod jinym nazvem) jsou ¢asem vymezenym pro
setkani rodicli se vsemi vyucujicimi. Vyucujici jsou obvykle pfitomni v kabinetech i u¢ebnach
tak, aby bylo zabezpeceno soukromi pro rozhovor, a rodi¢tim sdéluji své komentare k vysledkim
prace jejich déti. Jde nékdy o obtizné rozhovory, predpokladajici pfipraveného ucitele,
vybaveného podloZenou a spravedlivou klasifikaci. Ucitel musi umét argumentovat konkrétnimi
argumenty (,mél by se vic ucit” neni dostatec¢ny argument). Ucitel by mél byt pfipraven
navrhnout ve slozitéjsich pfipadech feSeni nepfiznivé situace - stale je tfeba mit na paméti, ze
cilem je dobré vzdélani zaka, nikoli,méfenti jejich vykonl”. Skola ma byt byt partnerem rodiny,
i kdyZ o to nékteré rodiny pfilis nestoji — uitel je profesional.

Ucast na tfidnich schiizkach a hovorovych hodinach je pochopitelné pro ucitele povinna.

3.8 Rozvrh hodin

Na rozvrh hodin je kladeno velké mnozstvi pozadavkll - obtizné pfedméty a predméty méné narocné
vhodné prostfidat, hodiny kazdého pfedmétu rovnomérné rozlozZit v tydnu a zafadit ve vhodny ¢as. Cas,
ktery Zaci stravi ve Skole, by mél byt vyuzit efektivné, volné hodiny by proto mély byt vyjimkou. Dny by
mély byt pfiblizné stejné dlouhé, brzké ranni a pozdni odpoledni vyucovani by rovnéz mélo byt vyjimecné.
Stejné tak i pro ucitele by mél byt rozvrh hodin sestaven tak, aby méli dobré pracovni podminky. Soucasti
rozvrhu hodin je i rozpis dozor( nad zaky o prestavkach a rozpis odchod( na obéd.

Sestaveni rozvrhu hodin je velmi slozity problém a mnohdy neni mozné viechny vyse uvedené
pozadavky - natoz dalsi soukromé pozadavky vyucujicich — splnit. Jde ovéem o zavazny rozpis pracovnich
smén.

3.9 Nepedagogicti (provozni) zaméstnanci

Pro chod skoly je nezbytné zabezpecit i obsazeni nepedagogickych profesi. Jde o skolnika (je také na
pozici fidiciho pracovnika — fidi uklize¢ky a leckdy i dalsi zaméstnance, napf. udrzbare), dale o uklizecky,
vratné a zaméstnance kancelafe - Gcetni, mzdovou Ucetni, pracovniky sekretariatu. Skoly ze zakona
zabezpecuji stravovani zakd, proto jsou zaméstnanci Skoly také kucharky (pokud ma skola vlastni kuchyni)
nebo pracovnice vydejny stravy. Pocet nepedagogickych pracovnich mist se fidi velikosti skoly, velkosti
budovy ¢i poctem budov atd.

Provozni zaméstnanci nejsou podfizeni vyucujicich, ukolovat $kolnika ¢i sekretarky apod. mohou jen
jejich nadfizeni podle organiza¢niho schématu Skoly, zpravidla jen vedeni skoly.

3.10 Odbory, kolektivni smlouva
Na fadé skol je zaloZzena odborova organizace. Jejim poslanim by mélo byt hajit zajmy zaméstnanct
- dodrzovani jejich prav danych Zdkonikem prdce a pripadné hlidat dobré pracovni podminky. Je-li

zaloZzend odborové organizace, pak — bez ohledu na pocet ¢lend - jedna s vedenim skoly o podminkach
vykonu prace na pracovisti a dojednané podminky jsou pak zakotveny v kolektivni smlouvé. Ta je pak
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pro zaméstnavatele zavaznd. Procesy jednani o podminkdch kolektivni smlouvy jsou zakotveny v Zdkoné
o kolektivnim vyjedndvdni (1991).

4. Zodpovédnost ucitele

Kazdodenni prace ucitele ve vyuce, jeho pfistup k feSeni vychovnych problém(, svédomitost pfi
zabezpeceni akci - ¢i pfipadna necinnost — mohou mit vétsi dopad na svéfené Zaky, nez by si byl ucitel na
prvni pohled ochoten pfipustit. U¢itel zodpovida za spravné vedeny pedagogicky proces, ale také za zdravi
a majetek zaku. Pravé zodpovédnosti ucitele se vénuje tato kapitola.

4.1 Zodpovédnost za pedagogicky proces

Vyuka je nejviditelnéjsi soucasti prace ucitele. Rozdil mezi dobfe a nespravné vedenou vyukou je jisté
velky: a hlavni, kdo za spravnost vzdélavaciho procesu zodpovida, je ucitel. Vyuku je tieba vést zodpovédné,
podle nize uvedenych kurikuldrnich dokumentd, ale také je tfeba dodrzovat zdsady pedagogického taktu
a obycejné lidské slusnosti.

Systém kurikularnich dokumentt

Skolsky zdkon (2011) vymezuje systém kurikularnich dokumentt jednoduse. Pro kazdy obor vzdélavani
je vypracovan Rdmcovy vzdéldvaci program (RVP) (2010, 2007) jeho konkrétni podobu vydava MSMT. Kazda
aktualizace RVP ma dalekosahly dopad na Zivot viech skol daného oboru, proto nejsou Upravy nijak ¢asté.

Na zékladé RVP pak $kola vypracuje svij Skolni vzdéldvaci program (SVP), ktery musi ve viech bodech
ramcovému vzdélavacimu programu vyhovovat; pfitom vsak ma Skola dost volnosti, a proto se skolni
vzdélavaci programy na rdznych $kolach stejného typu mohou i dost vyrazné lisit. Zmény SVP probihaiji
celkem bézné. Je vsak nutno projednat je v pedagogické radé a schvalit radou Skolskou. Dalsi dulezitou
okolnosti je skute¢nost, ze zadna zména SVP nesmi zpUsobit, Ze by pribéh vzdélavani nékterého Zaka
vybocoval z podminek definovanych RVP (napf. pfesuny hodin jednotlivych pfedmétl mezi ro¢niky nesmi
znamenat pokles hodin pod stanovené pocty apod.).

Utitel pochopitelné zodpovida za to, Ze vyuka, kterou vede, bude probihat pfesné v regulich SVP $koly,
na které pravé plsobi. Jakakoli odchylka od SVP je vlastné jednanim proti ustanoveni vyhlasky MSMT a je
tedy zavaznym porusenim pracovnich povinnosti — SVP je totiz jediny dokument, ktery upravuje proces
vzdélavani na dané skole.

DalSimi dokumenty definujicimi bézné vyuku (ackoli nejde o povinné soucésti skolni dokumentace),
jsou casové tematické plany. Byvaji zpracovany na zacatku skolniho roku a kazdy ucitel v nich zhruba
naplanuje prabéh vyuky v kazdé t¥idé, kterou vyucuje. Casové tematické plany obvykle celkem pFesné
kopiruji SVP, nicméné mohou zohledriovat objektivni skute¢nosti tykajici se dané t¥idy — napft. kdyz kvali
dlouhodobé nemoci ucitele je vyuka oproti planu pozadu apod.

Poslednimi dokumenty, které rovnéz nejsou povinnou soucasti skolni dokumentace, ale vedeni skoly
je mlze vyzadovat, protozZe vyrazné urcuji podobu vyuky v dané tfidé, jsou pripravy na vyuku. Zde zélezi
na zvyklostech kazdé konkrétni Skoly, nicméné pozadavek vedeni skoly na podobu a zakladani pisemnych
pfiprav vyuky neni Uplné vyjimecny, a je jisté opravnény.

Hospitac¢ni a kontrolni ¢innost

B&hem kontrolni &innosti jsou viechny kurikularni dokumenty posuzovany. SVP $koly posuzuje Ceska
$kolni inspekce (jeji ¢innost je zakotvena ve Skolském zdkoné /2011/). Posuzuje jednak formalni stranku
dokumentu - zda je v ném uvedeno vse podle RVP, jednak jeho vécné napliovani.

Naplfovani SVP v jednotlivych tfidach posuzuje vedeni $koly nebo piedseda predmétové komise béhem
hospitaci ve vyuce, kontrolou tfidnich knih apod. Stejné jsou pfipadné posuzovany pfipravy na vyuku.

Pedagogické zasady

Dodrzovani pedagogickych zasad pfi vedeni vyuky a dalSich ¢innosti s zaky je zasadni soucasti
povinnosti ucitele. Predpoklada se, Ze ucitel jako vzdélany profesional tyto zdsady bez vyjimky dodrzuje.
Se zodpovédnosti za spravné vedeni pedagogického procesu dodrzovani téchto zasad souvisi zcela
bezprostiedné — chyby v této oblasti mohou vyrazné ovlivnit vztah Zaka k oboru, Skole, vzdélavani i jeho
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budouci profesni orientaci, v neposledni fadé je tfeba mit na mysli, ze ucitel je vyznamnou osobnosti
v zivoté kazdého zaka i v oblasti moralni.

Proto musi ucitel:
dbat zasad rovného pfistupu ke vsem zaklm,

individudlné vyuzivat prednosti a znat slabiny kazdého zaka (coZ neni v rozporu s predchozim
bodem),

bezvyhradné dodrzovat zdsady pedagogického taktu pfi hodnoceni vysledk( prace zakl
(prdkazné hodnoceni, s nimz je zak srozumén), je tfeba se zasadné vyvarovat jakéhokoli
znevazovani osobnosti Zaka,

bezvyhradné dodrzovat zasady pedagogického taktu pfi feseni viech vychovnych a kdzeriskych
problému a rovnéz i v téchto pfipadech se vyvarovat jakéhokoli znevaZzovani osobnosti zZaka,

mit na paméti prvotni cil - dobré vzdélavani a vychovu zaka.

Stru¢né feceno, nestaci latku dobre zaklim sdélit, a pak dobfe zméfit, jak ji zvladli, je tfeba s vysledky
hodnoceni pracovat, vyvozovat z nich zavéry pro dalsi postup vyuky, umoznit zakim ndpravu, pfi
prezkuSovani mit pfiméfené naroky, zohledriovat momentalni situaci (nemoc, rodinné problémy) a umoznit
zakdm se dobfe a pIné na prezkusovani pfipravit.

4.2 Zodpovédnost za zdravi zak

Od okamziku, kdy Zaci pfijdou do Skoly (pfiblizné feceno) az do okamziku, kdy Skolu opusti, ma za zaky
plnou zodpovédnost Skola. Nese to spolu celou fadu povinnosti pro pedagogy. Ty jsou popsany ve Vyhldsce
MSMT 263/2007 Sb., pracovni fdd.

Dohled nad zaky ve skole

V dobé vyuky pochopitelné ,dozor” nad zaky vykonava ucitel, ktery vede vyuku. Ucitel je ve tfidé po
celou dobu vyuky pfitomen, vSechny zaky ma stale pod dohledem (poslat nékoho,za dvere” nelze).V dobé
mimo vyuku je tfeba vykonavat dohled nad Zaky (dozor) také.

Rozpis dohledu nad Zaky stanovi feditel $koly (nebo jim povéreny zastupce) a je zavaznym
pracovnépravnim predpisem. Dohled zacina nejpozdéji 15 minut (podle Pracovniho fddu pro zaméstnance
skol askolskych zarizeni; vyhlaska Metodicky pokyn k zajisténi bezpecnosti a ochrany zdravi déti, Zdku a studentdi
ve $koldch a skolskych zafizenich ztizovanych MSMT Fika nejpozdé&ji 20 minut) pfed zahajenim vyuky a konéi
nejdfive po ukonceni vyucovani - pfesnéji feCeno poskytovanim skolskych sluzeb, tedy napf. az po obédé
nebo odchodu z druziny.

Dohled je vykonavan o prestavkach, pfi Skolnim stravovani, pfi prechazeni mezi budovami skoly, do
druziny nebo do jidelny.

Béhem dozoru o pfestavkach mezi vyu¢ovacimi hodinami je povinnosti ucitele prochazet svéfenou ¢ast
Skolni budovy a dohlizet na dodrzovani poradku a bezpecnost zak(. Je pochopitelné, Zze dozor nemuze
zabranit Urazm apod., mize jim vsak v mnoha pfipadech predejit. Absence vyucujiciho na dozoru jakoz
i nedbalé vykondavani dozoru je porusenim pracovnich povinnosti.

Dohled nad zdky béhem vyuky mimo skolu

Béhem akci mimo 3kolu, které nahrazuji nebo dopliuji vyuku (napf. vystavy, koncerty, navstévy
divadel apod.) je dozor vykonavan také. Je tfeba zahdjit jej nejpozdéji 15 minut pred zacatkem tohoto
mimoskolniho vyucovani a skoncit v pfedem stanoveném case a na predem stanoveném misté. Pokud
je misto shromazdéni zak( pred akci a misto ukonéeni akce jinde nez u skoly, musi o tom byt pisemné
vyrozuméni zakonni zastupci zakl nejpozdéji jeden den pred kondnim akce. Na jednoho dozirajiciho
ucitele mdze na takovych akcich pfipadat nejvyse 25 zaka.

Dohled nad zaky na dalSich akcich mimo skolu

Je velmi smysluplné zafazovat do vyuky i dals$i akce mimo $kolu, které maiji specifickou napln nebo trvaji
i déle nez jeden skolni den. Na téchto akcich je nutno zajistit sprdvné vykondvany dohled nad zaky. Ve
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je detailné rozebrano v Metodickém pokynu k zajisténi bezpecnosti a ochrany zdravi déti, Zdku a studentt ve
Skoldch a skolskych zatizenich zfizovanych MSMT (2005).

Mezi pravidla napfiklad pati:

Zaci musi byt pfed kazdou takovou akci fadné pouceni, o pouceni je proveden zapis do tfidni
knihy.

Ve vyuce plavani mize na jednoho dozirajiciho pfipadat nejvyse 15 plavct nebo 10 neplavci.
Béhem lyzafského vycviku na jednoho instruktora pfipadéa nejvyse 15 zak.
Na sportovné-turistickych kurzech muze druzstvo obsahovat nejvyse 15 zakd.

Jeden pedagogicky pracovnik zodpovida nejvyse za pét kajakl (kanoi) nebo za dvé pramice ¢i
dva rafty pfi vodackém kurzu.

Na horskou turu doprovazeji jedno druzstvo (nejvyse 15 zakl) nejméné dva instruktofi
(pedagogové).

Horolezecky vycvik maze vést jen ¢len Ceského horolezeckého svazu za pFitomnosti pedagoga.
Koupdni je mozné jen tam, kde to neni zakazano. Jeden dozirajici pedagog ma na starosti
nejvyse 10 zakd.

Pfi brusleni je povinné pouzivani ochrannych prostredka.

Pri cykloturistice Cini jedno druzstvo nejvyse 10 zak( a doprovazi je nejméné dva pedagogové.

Zaci jsou na viech akcich mimo $kolu povinni dodrzovat $kolni Fad a Fad zafizeni, kde jsou
ubytovani, je nutno zabezpedit i no¢ni dohled (Umérné véku a rozumové vyspélosti zaku).

Dojde-li k urazu, je tfeba nejdfive neprodlené ucinit viechna opatieni k zamezeni dalsiho poskozeni
zdravi ¢i ohrozeni zédka na Zivoté (zabezpecit oSetieni, zavolat zachrannou sluzbu apod.), poté okamzité
informovat zdkonné zastupce zaka.

4.3 Zodpovédnost za majetek zaku

Nakladani s cennostmi je o3etfeno ve $kolnim fadu kazdé skoly, obvykle je jejich noseni do Skoly
zakazano. Ostatni majetek zakl je pojistén zakonnym pojisténim skoly. Pfesto maji s sebou Zaci ve $kole
mnohdy i nakladné véci bézné denni potreby (mobilni telefony, notebooky, bryle). Je tfeba dodrzovat
jednoducha a logicka pravidla:

Je tfeba béhem dozorl dohlizet i na zachazeni zakd s majetkem zaka.

Majetek kazdého Zaka je nedotknutelny (neni mozné zabavit mobil, pokud zZak telefonuje
v hodinég, situaci je tfeba resit jinak).

Neni mozné provadét prohlidku osobnich véci zaka ani pfi sebevétsi jistoté”, ze napf. néco
odcizil. Resenim takovych zaleZitosti musi byt povéfena Policie CR.

Ve skole musi byt uré¢eno misto, kam je mozné odevzdat nalezené zapomenuté véci jinych zaka.

5. Administrativa, formulare
Béhem své prace se ucitel setkd s celou fadou dokumentt a formular{, které je tfreba pro spravny chod
Skoly.

5.1 Pedagogické dokumenty a formulaie

Zminme nejdrive dokumenty, které bezprostiedné souviseji s pedagogickym procesem. Jde o:

Vysvédceni — original na schvaleném tiskopise obdrzi zak na konci kazdého Skolniho roku, na
konci prvniho pololeti mlze obdrzet pouze vypis z vysvédceni vytistény na obycejném papire.

Maturitni vysvédceni - jde o doklad o ukonéeni vzdélavani v maturitnich oborech, obdobné
i vyucni list v pfislusnych oborech ¢i diplom o absolutoriu.
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Tridni kniha - jde o jediny doklad o realizované vyuce. Proto je nezbytné vénovat pozornost
jejimu uplnému vypliovani véetné poctivé kontroly absence zakd — mGze dojit na situace, kdy
je relevantnost a Uplnost Udaji zasadni (nehody ve skole, zpétné ovérovani pfitomnosti zakul
¢i naplné vyuky). O povinnosti uvadét zaznamy o pouceni zakl o bezpecnosti jsme se jiz
zminovali. Tridni kniha mze mit i elektronickou podobu.

Tridni vykaz — jde o dokument, ktery se vyplnuje na konci kazdého pololeti a uzavird hodnoceni
vsech zaku ve viech predmétech. Na zédkladé zaznam ve tfidnim vykaze se vydavaji vysvédceni,
popf. v budoucnu jejich druhopisy.

Maturitni protokol - jde o dokument, ktery shrnuje vysledky a obsah maturitni zkousky kazdého
zaka skoly. Podobné dokumenty jsou pofizovany u vsech zavérecnych zkousek na odbornych
skolach i konzervatofich.

Zakovska knizka - jde o dokument, kterym jsou rodi¢im sdélovany vysledky zak( pfi
hodnoceni a dalsi dilezita sdéleni. Zakovska knizka mize byt nahrazena jinymi dokumenty
nebo muze byt vedena elektronicky, nicméné pravo rodice byt informovan o pribéhu vzdélavani
jeho ditéte je jasné, proto nemuze byt informovani o,znamkach” ponechéano jen na zakovi.

5.2 Dalsi dokumentace

Dalsi pravidelné vypisované dokumenty uvedme jen velmi stru¢né:
Vykaz prace —jde o mési¢ni vykaz prace, na zakladé néhoz je vyplacen plat.
Zaznam o Uraze - je vypisovan, pokud dojde ke skolnimu urazu zaka.

Cestovni prikaz — vypise si jej zaméstnanec a potvrdi jej fidici pracovnik, pokud je zaméstnanec
vyslan na sluzebni cestu. Je tfeba jej mit vypsan pfed cestou, pak se na zaméstnance vztahuji
pravidla pii Urazech ¢i zplsobenych skodach jako pfi vykonu prace — zaméstnanec poziva vétsi
ochrany.

6. Nakladani s majetkem a financnimi prostfedky

Na zavér velmi stru¢né popiSme zakladni mechanizmy tok( finan¢nich prostfedkd a nakladani
s majetkem ve Skole. Kazda skola kazdy rok naklddd s nemalymi finan¢nimi prostfedky a vie podléhd
pfisnym pravidldm.

6.1 Finan¢ni prostiedky Skoly
Kazda Skola je povinné zapsana v rejstriku Skol a Skolskych zafizeni. Pak dostava na tzv. pfimé naklady
na vzdélavani financni prostiedky ze statniho rozpoctu. Jsou to:
financni prostiredky na platy a zakonné odvody,
financni prostfedky na ostatni piimé neinvesti¢ni vydaje (ONIV). Jde o finan¢ni prostiedky na
ucebni pomucky, skolni potreby, u¢ebnice, ¢asopisy, dalsi vzdélavani uciteli a nékteré cestovné.
Dalsi finan¢ni prostiedky, které skola ke svému chodu potiebuje, jsou financni prostredky na provoz.
Tyto finan¢ni prostiedky obdrzi Skola od svého zfizovatele (u,statnich” skol od obce ¢i kraje). Jde zejména o:
energie, kancelédiské potreby;

financni prostiedky na neinvesti¢ni vybaveni skoly neslouzici bezprostfedné k vyuce (vybaveni
nepresahujici ¢astku 40 000,— K¢ za kus);

finan¢ni prostifedky na udrzbu a opravy;

financni prostiedky na investice (velké investice — napt. stavby ¢i rekonstrukce, ale i nakupy
vybaveni drazsiho nez 40 000,- K¢).

Skola muze ziskat dalsi prostiedky, které mohou navysit jak prostfedky na platy, tak prostfedky na u¢ebni

pomdcky ¢i provoz. Jde zejména o rizné projekty, rozvojové programy, ale i dary ¢i financni prostiedky
usetfené z minulého ucetniho roku apod.
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Obecné plati, ze finan¢ni prostiedky z jedné oblasti (uréené napf. na platy) neni mozné vyuzit k jinym
ucellim (na energie).

6.2 Finan¢ni prostiedky od zakud

Je bézné, Ze skola musi nakladat s financemi vybranymi od zaku. Jde o malé ¢astky (napf. na vstupenku
do kina), ale i o ¢astky velké (napf. na zahrani¢ni zajezd). Ve viech pfipadech plati, Ze nakladani s témito
prostiedky musi byt zcela transparentni a musi byt ve 3kole zauc¢tovano. Neni mozné, aby ucitel ukladal
vybrané penize od zakd do svého pracovniho stolu ¢i nechal je spravovat zak{m.

Zaveér

Na zavér uvedme jen nékolik malo poznamek. Je pochopitelné, ze pedagogicky proces je svazan pravidly
a nafizenimi, kterymi se musi pedagogové a samoziejmé i celé Skoly fidit. Jde o zodpovédnou praci s zaky,
kde se nedbalost mize velmi vymstit. Ackoli na prvni pohled mUze zaplava téchto pravidel a natizeni
vypadat nepfehlednd a obséhl3, plati jednoduché pravidlo - kdyz zachovdme zdravy rozum a budeme
k praci ucitele pristupovat poctivé, budeme pracovat spravné. Presto ale viele doporucujeme kazdému
(nejen budoucimu) u¢iteli alespon nahlédnout do legislativy, aby mél predstavu, v jakém prostoru se mize
ve své praci pohybovat.
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K zamysleni: nazory Zaku strednich Skol
na zpusoby prace uciteld

Jaromir Haliska
Zuzana Kobikovd

+Z cizi vady cerpd moudry ndpravu vady viastni.”
Publilius Syrus

Uvod

Ctenéfi, kterym je tato publikace uréena, si jisté ¢as od ¢asu poloZi otazku typu:,Co si Zdci z mé hodi-
ny odnesli? Podarilo se mi vysvétlit tento sloZity jev dostatecné? Je obtiznost pfedmétu adekvdtni? Hodnotim
Zdky spravedlivé?” Na mnohé z téchto otazek odpovida hodnoceni vysledk( prace zak nebo jejich bez-
prostiedni reakce. Nase zkusenosti ukazuji, Ze Zaci ocenuji, kdyz mohou vyjadfit své nazory ke vztahlm
ucitelt a zaku, kvalité vyuky ¢i chodu skoly. V nasledujicim textu prezentujeme nézory stredoskolskych
23kl z dotaznikového priizkumu, ktery byl proveden ve vybranych brnénskych stfednich skolach v letech
2007-2011. Cilem této kapitoly je tedy vénovat prostor také zakiim stiednich Skol a ukazat ¢tenarm, jak
hodnoti obtiznost prirodovédnych predmétd a matematiky, z jakych divodd hodnoti néktery predmét
jako,nejoblibené;jsi” a,nejméné oblibeny”, co na ucitelich ocenuiji, i co kritizuji. Vysledky ve formé kategori-
zovaného vybéru odpovédi na otazky v dotaznicich prezentujeme jako vyjadieni zpétné vazby, kterd mlize
uciteldm pomoci v reflexi vlastni prace. Vybrané odpovédi z dotaznikového prizkumu pomahaji odhalovat
vztah z4kud k vyucovacim predmétlim, jejich ndzory a postoje, jez casto rozhodujicim zpUsobem ovliviuji
vysledky i efekt Skolni edukace. Drtiva vétsina vyrokl se da zobecnit tak, Ze je Ize aplikovat v obecné podo-
bé na téméf kterykoliv pfedmét. Pfejeme si, aby tak vedly budouci i nyni aktivni pedagogy k zamysleni, jak
naznacuje uz Uvodni citat klasika. A nyni jiz k slibovanym odpovédim z dotaznikového Setfeni.

1. Obliba pfedmétu souvisi s oblibenosti ucitele

Z odpovédi zakl vyplyva, ze pfirodovédné a technické obory jsou pro né ty nejobtiznéjsi, ¢ast zakul
uvadi jako dlivody ,suchy” vyklad z u¢ebnice, nudné hodiny, neschopnost ucitele predstavit latku tak, aby
zaky zaujala. Pokud je viak vyucuje pedagog, jehoz osobnost a styl vykladu zaci hodnoti pozitivhé, mohou
se stat predméty nejoblibenéjsimi.
Skvély ucitel

V tomto ohledu je z vypovédi zakl patrné, nakolik osobnost ucitele formuje a ovliviuje vztah k jednot-
livym predmétim:

ucivo toho pfedmétu mé nikdy nebavilo, dokud nepf¥isel novy ucitel, ktery mé zaujal

skvély ucitel / skvéld ucitelka

ucitel podporuje nasi aktivitu, nebrdni diskuzi k tématim

ucitel je ndrocny, ale spravedlivy v hodnoceni

nehraje si na vievédouci, umi ucit, dozviddme se moc véci

dovede nds zaujmout, miiZeme uplatriovat i nase riizné védomosti

stala se mym idolem, chtéla bych byt jako ona

dobry pristup ucitele, vyborny vztah k Zdkdm, prdtelsky, ke viem stejné ndrocny

muzZeme chodit Casto za uciteli na konzultaci o Idtce, kterou jsme v hodiné nepochopili

nds ucitel je skvély ¢lovék, vychdzi ndm vstric, nauci

dobrd ucitelka, dokdze informace podat, takze si je snadno zapamatujeme a ddvd prostor vlastnimu

vyjddreni
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Zajimavé hodiny

cel

Za pozornost stoji i to, jak zaci reflektuji, Ze pfi zajimavém ,chytlavém” vykladu dokazi udrzet pozornost
ou hodinu. K vykladu se Zaci vyjadrovali nasledovné:

zajimavé hodiny, nejen uceni dat a definici

zajimavy vyklad - jsem schopen ddvat pozor celou hodinu

dobry pristup vyucujici, zajimavé ucivo, mij osobni zdjem vyvolany pani ucitelkou
velmi dobrd priprava od ucitele, vyborné a zajimavé vysvétleni uciva

zajimavé poddvané ucivo, miZzeme ddvat rtizné otdzky, ,zkousime” pana ucitele i my
neobvykly pristup k vyuce, zajimavé hodiny, nejen uceni nazpamét

vyborny zpusob vykladu, zajimavé ucivo, perfektni ucitel

tyto znalosti se mné budou hodit, rdd se jim ucim

castd samostatnd prdce — ucitel radi, jak na to

je to dulezité a je to zdbava, vtipné hodiny, chytlavé predndseno

ucivo i zplisob ziskdvdni novych poznatki mé bavi, ucitelka je vynikajici, hodné nauci a nesnaZzi se potopit

zajimavy pfedmét, ve kterém jsem schopen ddvat pozor 45 minut

Nize uvedené vyroky by mély vést budouciho ¢i zacinajiciho ucitele k zamysleni nad vlastni praci, pfi-

padné i k pokustim ,dosadit” sebe k jednotlivym vyrokiim a hledat odpovéd na otazku, zda se néktery

Zn

ich (pozitivni ¢i negativni) nevztahuje i na ného:

Ucitel, ktery nevysvétluje
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je tézké se ucit, kdyz tomu nerozumim

ve skole sedim a pochopim jen velmi mdlo, doma mné musi nékdo pomoci

moc uciva najednou, nerozumime tomu, velké ndroky na prdci doma

Idtka se probird velmi rychle a je tam spousta informaci, ve kterych mdm zmatek
chaos v hodindch, zmatek, Spatné vysvétlovdni, nesrozumitelné zdpisy

je toho strasné moc, nejdriv popiseme pllku seSitu a aZ pak piseme test

ucivo je tézké, ucitelka necekd na méné zdatné Zdky

mnoho Idtky, nestaci ani v hodiné ddvat pozor, hodné pocitdni, inava

obrovské mnozstvi uciva, nepochopeni, sloZité testy, dlouhd doba cekdni na zndmky z testu (nékdy az
2 mésice)

déldme stdle nové vzorecky a Zddnou teorii, ani ty vzorecky ndm nevysvétli
vyucujici ¢te suse Idtku z ucebnice, nedokdze nic vysvétlit
nezajimavé hodiny, zmateny a nesrozumitelny vyklad

zddny vyklad, v hodiné nic nedéldme, vse se musime ucit sami bez vysvétleni, jen si to opisujeme z ucebnice
do sesitt

velmi rychlé, nestihdme, ucit se musime vse doma nazpamét
neosobni vyuka, unavujici monoténnost vykladu pani ucitelky
vyucujici md velkou radost, kdyZ néco neumime

ucitel, kdyz nevypocitdme priklad, tak je bez sebe radosti.
ucitel se nedd poslouchat a ani to nevyZaduje.

ucitel je takovy kladny magor, Zije si ve svém svété védy, ktery ndm neumi vysvétlit, neublizi, nenauci,
pobavi, i kdyZ nechce



Ucitel s problémy v komunikaci
casto se dostdvdme s pani ucitelkou do konfliktu, ¢asto nds i urdzi a zesmésnuje
ucitel ndm stdle rikd, jak jsme blbi a jak na tuto $kolu nemdme
vyucujici pofddné nevysvetli, a kdyz rekneme, Ze to nechdpeme, tak ndm nadd i vulgdrné
pani ucitelka pouzivd naddvky jako tatar, debil, blbci
neustupny a dominantni pristup ucitelky, kterd se ani neumi mile usmdt
velmi ndladovd vyucujici, ale hlavné velmi zaujatd vici ji nesympatickym Zdkdim
s ucitelem se téZzko domlouvd, nebere ohled na slabsi Zdky
vyucujici si neumi zjednat autoritu, nedovede nds vtdhnout do Idtky, aby nds zajimala
rdd se u¢im, cemu rozumim, &emu ne, to odmitdm
hodiny jsou tak nudné, Ze mdm co délat, abych neusnul
hodiny nudy, celou hodinu se podle diktdtu zapisuje Idtka
nuda, naprosto nezdzivny vyklad ucitelky
ucitel nds nedokdZe motivovat, zaujmout, nemdme moznost vyslovit svij ndzor

ucitel spolupracuje jen s chytiejsimi, zbytek ho nezajimd
2. Kdyby zalezZelo na Zacich, tak...

Zajimavym zpUsobem doplnuji odpovédi zakd v dotaznicich doplnéni tzv. nedokoncenych vyrokd, je-
jichZz nekategorizovany vybér zde uvadime:

| kdyz je tteba mnohé vyroky (napf. ,nespravedlivé a neobjektivni zndmkovdni nékterych ucitel(i”, poza-

davek aby ,ucitelé zajistili nasi pozornost vhodnou motivaci po celou vyucovaci hodinu, i kdyZ uz na nds padd
unava’ ,,abychom mohli vice uplatriovat to, co ziskdme doma z internetu”) brat s rezervou, védomim toho, ze
¢ast odpovédnosti za vysledky vzdélavaciho procesu lezi na Zacich, pfinaseji tyto odpovédi mnoho poznat-
kd, jez mohou pfi diikladné analyze napomoci zlep3eni vysledk i efektl Skolni edukace.
2.1 Kdybych byl(a) reditelem skoly, tak...

.. bych jednala s Zdky jako s dospélymi.

.. bych usilovala o kvalitni vyuku v hodindch, néktefi ucitelé to neumi.

.. bych dohlédl na to, aby ucitelé byli dobre placeni a neustdle se vzdéldvali.

.. bych se snazila byt prdtelskad ke vsem, ale zdroveri byt autoritou.

.. bych se snazila vice zjistit ndzory a ndpady Zdkd.

.. bych kladl vétsi ndroky na ucitele a Zdky a chodil éastéji do hodin.

.. bych snizil pocet Zdku ve tride.

.. bych zvysil platy u¢iteldm (azZ na pdr vyjimek).

.. bych zakdzal necekané pisemky.

.. by Zdci nesméli psdt vice jak jednu pisemku za den.

.. bych zaridila, aby se Zdci vice ucili formou debat, televize a zajimavosti; to si zapamatuji nejlépe.

.. bych se vice zamyslel nad ndzory a schopnostmi Zdkd.

.. bych nafidila, aby se klasifikované pisemky psaly az po procviceni uciva.

.. bych dovolil Zakim, aby se také podileli na tvorbé nékterych skolnich dokumentd, napf. na vnitinim
fadu skoly apod.

.. bych ucil ucitele, jak resit konflikty, néktefi to viibec neumi, jen trestaji.
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.. bych tenhle dotaznik bral opravdu vdzné.

.. nikdy bych nechtél byt feditelem skoly.

2.2 Nasi ucitelé by méli ...

.. ocenit aktivitu Zdk( v hodindch a umét priznat chybu, kterou udélaji.

.. lépe se oblékat a upravovat (nékteri), vice na sebe dbadit.

.. byt co nejvice objektivni a spravedlivi.

.. pfehodnotit styl uceni (méné biflovdni, vice diskuze).

.. byt tolerantnéjsi a pristupnéjsi k ndzortim Zdka.

.. byt schopni se s Zdky domluvit, kdyz je spousta Idtky a stdle se jen zkousi.

.. byt vice lidsti (nékteri) a nezaujati, brdt vSechny Zdky stejnym dilem i slabsi jedince, a ne vyzdvihovat

jen ty Sikovné a bystrejsi, coZ nékteré z nds pak srdzi.

.. vyrovnat se s tim, Ze ne kazdého jejich pfedmét bavi a nenechdvat se tim znechucovat.
.. vést Zdky k pochopeni, Ze to, co se uci, se jim bude hodit; vyuka by byla urcité lepsi.

.. vést hodinu tak, abychom si z ni hodné zapamatovali a doplriovat vyuku napr. videem, ukdzkami
apod.

.. uznat, Ze Zdci nemaji schopnosti pocitacd.

.. myslet vice na Zdky bez predsudku a undhlenych vyrokd.

.. vice oddélovat svuj soukromy Zivot od pracovniho a chovat se profesiondiné.

.. chodit do hodin vcas.

.. pfistupovat k vyuce ne stroze, ale aby nds to bavilo, abychom se na ty hodiny tésili, a ne je jen pretrpéli.
.. Iépe vysvétlovat danou Idtku, a ne tolik ukazovat odpor k nékterym Zdkdm.

.. zustat takovi, jaci jsou (to se ale zmifiuji o téch dobrych).

.. snazit se délat vyuku zdbavnou, pochopitelnou.

. védét, jak udélat hodinu zajimavéjsi, pro nds pritazlivéjsi, mit vétsi chut a zdjem predevsim nds néco

naucdit.

.. pochopit, Ze nemdme jen jeden predmét, mysli si, Ze kdyZz ndm zadaji referdty, které mdme zpracovat

tfeba do tydne + naucit se na pisemku + na jiné predmeéty, Ze to vsechno stihdme.

.. dbdt predevsim na Siteni takovych informaci, které budeme potrebovat v praktickém Zivoté.
.. mitvétsi platy, aby neodchdzeli do jinych povoldni (napf. do bank).

.. overovat vysledky vyuky riznymi soutéZemi.

.. hedeprimovat zdka u tabule.

.. kdyz je Zdk jednickdr a jednou se nestihne naucit (to se miiZe stdt kazdému), nebrat tu horsi zndmku

tak vdzné.

.. brdt vice ohledu na kapacitu nasich mozkd, nelze nasoukat do hlavy z kazdého predmétu vse.
.. do vyuky sem tam vloZit néjakou zajimavost, hru, debatu o ucivu apod.

.. S ndmi vice diskutovat nezZ na nds fvdt a jen stdle néco narizovat.

2.3V nasi Skole nejvice postradam...
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.. mistnost pro volné hodiny, kde bychom se mohli ucit do dalsich hodin.
.. knihovnu s odbornymi materidly a knihami.
.. vyuku formou diskuze.

.. uceni'v mensich skupindch.



... mladé, rozumné, nebo i starsi, ale rozumné ucitele.

... diskuzni hodiny, které by ndm pomdhaly dotvdret ndzory.

2.4V nasi Skole mné nejvice vadi - mam nejméné rad(a)...
.. hodiny, kde se od zacdtku do konce bojim.
.. Ucitele, ktefi chtéji naucit néco, co sami neumi,
.. Ze si nékteri ucitelé vyrizuji své osobni ucty vzdjemnym pomlouvdnim pred ndmi.
.. Ze nékteri ucitelé si pred Zaky vylévaji, jak je u¢eni nebavi.
.. nékteré ucitele, ktefi dobre hodnoti své oblibence, hlavné ,péknd dévcata’.

. Ze pan zdstupce, ktery nds uci teorii pfedmétu XY, shazuje ucitele praktickych cviceni, ktefi nds
mnohdy nauci pro budouci profesi vic nez on.

.. Ze ucitelé nepostupuji pii vyZadovdni ukol(i jednotné (napf. kontrola prezouvdni).
.. Ze ndm nékteri ucitelé stdle fikaji, jak jsme lini a blbi.

.. Ze néktefi kantofi se chovaji panovacné.

.. hudu v nékterych hodindch.

.. nedodrZovdni slibt nékterymi uciteli.

.. dlouhé a nudné hodiny.

.. pfedméty, kde se u¢ime pordd po zabéhlych kolejich; to potom nikoho nebavi.

.. ucitelky, které se stdle se roz¢iluji a jsou nervozni.

.. ndladové ucitele, ktefi ddvaji pfilis dlouhé ukoly, kdyz se jim néco na nds nelibi.

.. snahu shazovat nékteré véci pouze na Zdky, kdyz i ucitel md svou vinu.

. Ze ndm nedovoli vice uplatriovat védomosti, které ziskdme mimo vyuku, protoZe to pry neni
v osnovdch.

2.5 Skola (vyuka) by mne vice bavila, kdyby...
.. héktefi ucitelé nebyli tak otrdveni vlastni praci.

. se vsichni ucitelé snazili Zdka zaujmout a vzbudit v ném zdjem i o pfedmét, ktery tfeba neni jeho
doménoul.

.. zde byli takovi kantofi, co umi ucit a ne, Ze sviij predmét jen odborné znaji.

.. bylo v predmeétech vice debat o daném problému.

.. se jednou za cas udélala volnéjsi hodina, kde bychom se ucitele mohli na ledacos zeptat.
.. byla efektivnéjsi a ne Ze ucitel siodmluvi svych 45 minut a konec.

.. jsme si nemuseli délat tolik zbytecnych zdpiskd, ale tfeba vice debatovali o problému, abychom se
také mohli projevit a fict sviij ndzor.

.. ucitelé nediktovali jen Sroubované definice a radsi Idtku fekli viastnimi slovy.

.. jsme jen nepsali do sesitii to, co ndm diktuji ucitelé, ale vénovali se néjaké cinnosti — tfeba néjakému
spolecnému projektu.

.. bylo vice videa, pokust, ukdzek z knih, ndvstév vystav apod.

.. ucitelé uméli podat vyklad trochu jinak neZ jenom jako hold fakta.

.. jsme v nékterych predmeétech stdle jen otrocky nepsali.

.. se v nékterych hodindch opravdu pracovalo a nekoukali bychom se s ucitelem na sebe.

.. kdyby ucitel komunikoval privyuce s celou tfidou a ne jen s prvni lavici, kde sedi sexy holky.
.. se v hodindch vice diskutovalo a nebyl kladen diiraz na prosté sprtdni.
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.. se méné v nékterych hodindch diktovalo, vice diskutovalo.
.. hékteri ucitelé ucili tak, Ze by z nich $lo videét, Ze je to bavi, a ne Ze si jdou odvyklddat hodinu a dom.
.. bylo zavedeno studium, kde bych prisel na zkousku, az budu umét.
. ucitelé zajistili nasi pozornost vhodnou motivaci po celou vyucovaci hodinu, i kdyZ uz na nds padd
unava.
2.6 Na skole se mné libi...
.. dobré vztahy vétsiny ucitelt a zdka, ochota uciteld.
.. Ze muzeme fict svuj ndzor a tak i néco ovlivnit.
.. kultivovany projev nékterych vyucujicich.
.. akce s dotazniky, jako je tahle.
.. blizsi vztahy s nékterymi kantory, ktefi chtéji zndt nase ndzory.
.. svoboda projevu, demokracie, Ze miiZeme fici své ndzory.
.. odbornost a fundovanost mnohych ucitelt (i kdyz to presné nedovedu posoudit).
.. Ze néktefi ucitelé se neurazi, kdyz jim Zdk slusné rekne kritiku na jejich osobu.
.. Ze kantori nejsou ,psi cumdky’.
.. Ze mdme bezvadnou skolni knihovnu, hodné knih a internet.
.. Ze néktefi vyucujici umi priznat svou chybu a omluvi se.
.. Ze kndm nékteri vyucujici pfistupuji jako k dospélym a hodné se toho od nich naucime.

.. Ze nds skola dobfe pripravuje na maturitu a k pfijimacim zkouskdm na VS.

2.7 Dale navrhuji...
.. aby se méné zkouselo a vice se psaly testy.
... abychom byli veseli a chovali se k sobé slusné.
.. Casteéjsi konzultace (semindre) odbornikt s Zdky na téma ,Jak se sprdvné a dobre ucit”.
.. délat vice takovych prizkumd nasich ndzord.

. aby tento dotaznik alesponi nékdo precetl, neZ skonci v kosi. Mé se pfip. zmény jiZz nedotknou, ale
alespori pro ty, co zde musi jesté zistat, bych chtél, aby si z toho, co jsme napsali, vzal nékdo néco
k srdci (odpovéd'Zdka z maturitniho ro¢niku).

Zaveér

V tomto textu, jak jsme jiz uvedli, neslo o standardni vyhodnoceni dotaznikového 3etieni, ale pouze
o ilustrativni vycet odpovédi, vyjadieni zpétné vazby.

Dulezité zpétnovazebni informace umoznuji uciteliim predejit nékterym chybam, které uz udélali jeho
kolegové pred nim. Pomahaji mu pfi hledani odpovédi na otazky, zda se jiz vyuka nestala pouhou rutinou,
jaky je vztah mezi zaky a ucitelem apod. Zpétnovazebni informace souvisi u ucitele s rozvojem schopnosti
nebdt se zeptat zakd na to, jak ucitele nebo styl vyuky charakterizuji. Ziskavani zpétné vazby muze slouzit
k posile ucitelova sebevédomi. V odpovédi na tyto reakce mize ucitel zaklim vyvratit jejich mylné nazory.
Po analyze vysledkl zpétné vazby ¢asto dochazi zaci k zavéru, Ze v hodnoceni pochybili. Proto je zpétna
vazba dllezitd pro korekci vztahu mezi uditeli a Zaky.

Z vyse uvedeného také vyplyva, Ze Zaci zpétnou vazbu poskytuji pomérné radi. O¢ekdvaji, Ze podobna
dotaznikova Setfeni maji néjaky smysl, Ze diky nim muze dojit ke zméné. Véfime, ze publikovanim tohoto
textu jejich prani (alespon ¢aste¢né) napliiujeme.
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Priprava vysokoskolského studenta ucitelstvi
na pedagogickou praxi z biologie
Olga Rotreklovd

Uvod

Pedagogicka praxe je nezbytnou soucasti studia ucitelstvi, béhem niz maji studenti moznost provérit
védomosti a dovednosti ziskané v prabéhu studia na vysoké skole v redlném prostiedi stredni Skoly.
Nasledujici text by mél studentlim pfipravujicim se na pedagogickou praxi z biologie pomoci pfi pfipravé
na vyucovaci hodiny odvedené v pribéhu praxe. Pfindsi prehled v biologii nejcastéji pouzivanych forem
vyucovani, pfehled stfedoskolskych ucebnic biologie a dalsich pouzitelnych literarnich zdrojl i ptiklady
organizaci, které se zabyvaji tvorbou a distribuci nazornych pomucek.

Pedagogickd praxe z biologie, podobné jako praxe z ostatnich predmétd, je zaméfena na ziskani
zkudenosti s praktickym vedenim vyuky biologie pod dohledem pfitomného ucitele tohoto predmétu.
Kromé pomahani uciteli s pfipravou na jeho vlastni vyu¢ovani a seznameni se s agendou tfidy zahrnuje
praxe 10 vyucovacich hodin naslech( a nasledné 10 odvedenych vyuc¢ovacich hodin. Student si béhem
praxe ovéfi, zda je schopen pfipravit vyucovaci hodinu, pouzit vhodné vyucovaci metody a vybrat vhodné
pomUcky pro vyuku. Zjisti, jak zvlada organizaci vyucovaci hodiny a komunikaci se studenty. Vyzkousi si,
které metody jsou vhodné pro provérovani a hodnoceni (klasifikaci) ziskanych védomosti.

Vyuka biologie ma radu specifik, se kterymi musi vyucujici pocitat. Daleko vice nez v jinych predmétech
se vyuziva nazornych pomucek ve formé Zivych ci fixovanych biologickych objektt (pfirodnin) nebo jejich
nahrazek (modell, obrazovych tabuli, mikrofotografii apod.). Pozorovani téchto objektl je ¢asto mozné
jen s vyuzitim specialnich pfistrojd a vybaveni, napfiklad lup, mikroskopd, dalekohled(, preparacnich
souprav. Prace s témito pfistroji a pomuUckami vyZzaduje od vyucujiciho i studentd ucitelstvi znacné
manualni dovednosti. Kromé ucebnic se pii vyuce vyuziva specidlni literatura, zejména urcovaci klice
a atlasy. Casova posloupnost probiraného uc¢iva musi odpovidat dostupnosti demonstrovanych organizmu
v prabéhu sezény, pii vybéru téchto objektl ucitel zohlednuje také prirodni podminky regionu, v némz se
$kola nachazi. Specifika vyuky biologie s sebou nesou specifické vyucovaci metody (zejména pozorovani
a pokus) a formy (laboratorni cvi¢eni, cvi¢eni v pfirodé, exkurze, odborné predndsky; Altman, 1975; Dvorak
a kol., 1982) a kladou velké naroky na pfipravu student(l na vyuku v priibéhu pedagogické praxe a posléze
absolvent( v praxi.

1. Co by mél student védét pred nastupem na praxi?

NeZ student ucitelstvi na praxi nastoupi, mél by se seznamit se $kolnim vzdélavacim programem (SVP)
vybrané 3koly, zejména s &astmi tykajicimi se vyuky biologie. Skolni vzdélavaci programy jsou dostupné
na webovych strankdch gymnazii a student z nich zjisti, v jakém rozsahu je biologie na daném gymnaziu
vyucovana, jaky je obsah uciva a které dalsi predméty souvisejici s biologii jsou na Skole nabizeny v rdmci
povinné volitelnych predmétd.

Dale by mél student mit prehled o ucebnicich biologie pouzivanych na stfednich skolach. V sou¢asné
dobé je nejpouzivanéjsi ucebnici Biologie pro stfedni skoly (Jelinek — Zichacek, 2007), kterd vysla jiz v
devatém, piepracovaném vydani. U¢ebnice v kapitolach Biologie prokaryot, vyssich a nizsich rostlin, hub,
Biologie Zivocich(, Biologie ¢lovéka a ivod do obecné biologie i Vybrané kapitoly zobecné biologie pokryva
celé ucivo biologie stredoskolské. Jeji soucasti je i kapitola Prakticka cviceni z biologie, ktera obsahuje ke
kazdému tematickému celku shrnuti zakladnich pojm, testové otazky a navody k laboratornim cvi¢enim
z biologie.

Ucelenou fadu kvalitnich u¢ebnic stredoskolské biologie predstavuji u¢ebnice vydané nakladatelstvim
Fortuna (Kincl a kol., 2000; Kubista, 2000; Slégl a kol., 2002; Novotny — Hrugka, 2003; Smarda, 2003; Smrz
a kol., 2004).

Dalsi fada velmi kvalitnich stfedoskolskych uéebnic byla vydana nakladatelstvim Scientia (Kubat a kol.,
1998; Papacek a kol., 1994; Kocarek, 2008, 2010a, 2010b). Pokryva ucivo botaniky, zoologie, biologie ¢lovéka,
genetiky a molekularni biologie.

Kromé znalosti u¢ebnic by mél mit ucitel prehled také o publikacich, které maze vyuzit bud' k prohlu-
bovani vlastnich védomosti ziskanych na vysoké skole, nebo k pfipravé aktualit a referatl. Vyhledavani
novychinformacinainternetussebou neseriziko, Ze je ucitel nebude schopen dostate¢né kriticky zhodnotit,
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a pak se pfi vykladu dopusti nepfesnosti. Rada informaci, které jsou k dispozici v elektronické podobé, neni
autorizovdna, a pokud autor uveden je, ¢asto ho uZivatel nezna a nevi, zda mGze zverejnénému sdéleni
VéfFit.

Zarukou kvalitnich informaci jsou popularné nau¢né ¢asopisy, do nichz pfispivaji renomovani odbornici.
Za zminku jisté stoji nejstarsi ¢esky pfirodovédecky ¢asopis Ziva, ktery zalozZil Jan Evangelista Purkyné.
Casopis vychazi od roku 1853 a v sou¢asné dobé je zaméFen pouze na poznatky z biologie. Casopisem, jenz
tematicky pokryva vsechny prirodovédné obory, je Vesmir, jehoz prvni ¢islo vyslo v roce 1871. Oba ¢asopisy
jsou v soucasné dobé k dispozici v tisténé i elektronické podobé.

V elektronické podobé Ize zajimavé biologické aktuality najit také na webu www.osel.cz.
Publikaci ur¢enou pfimo pro ucitele je ¢asopis Biologie, chemie, zemépis, v némz lze najit celou fadu
uzite¢nych informaci souvisejicich s vyukou (nejen) biologie. U¢itelé zde publikuji u¢ebni texty, v nichz je
zpracovano zakladni i rozsitujici ucivo, zjednodusené (didaktizované) uré¢ovaci klice, ndvody pro praktické
¢innosti (laboratorni cvi¢eni a cvi¢eni v pfirodé), ndméty z oblasti ekologické i environmentalni vychovy
a navody k vyuziti u¢ebnich pomticek. Ctenafi zde dale najdou pozvanky na biologické soutéze a vzdélavaci
akce, informace o novych ucebnicich a populadrné nauc¢nych publikacich i nabidky uc¢ebnich pomficek.

2. Jak si pripravit vyucovaci hodinu z biologie?

Pfiprava na hodinu biologie by méla byt vzdy pisemna. | v pfipadé, Ze si student ucitelstvi chysta pro
konkrétni vyucovaci hodinu prezentaci, je dobré, kdyz nezahlti jednotlivé snimky pfemirou textu, omezi
se na nazorné obrazky, schémata ¢i grafy a prezentované ucivo si pripravi v pisemné podobé. Pfiprava
na hodinu by méla kromé samotného strukturovaného vykladu obsahovat také uvodni otdzky pro
opakovani dfive probranych pojma, zejména takovych, kterych bude vyuZito v nové probiraném ucivu.
Soucasti pripravy by mély byt otazky slouzici k zopakovani probraného uciva v zavéru hodiny. Dilezitou
soucasti pripravy je prehled vsech pomlcek vyuzitych ve vyucovaci hodiné (nasténné obrazy, nacrtky,
videosekvence nebo filmy, pfirodniny, modely, atlasy, klice atp.).

Pro demonstraci pfirodnin v hodinach je tfreba vybirat vhodné modely: bézné zdstupce rostlin
a zivocichd, organizmy s typickou morfologii a organizmy vyznamné pro ¢lovéka (péstované, plevelné,
[éc¢ivé, jedovaté rostliny, sklidce, parazity a pfenasece chorob).

Pro pfipravy na hodinu lze s vyhodou vyuzit vyukovych material( zpracovanych k riznym tematickym
celklim. Jsou dostupné z webU nejriiznéjsich vzdélavacich instituci, napfiklad
www.veskole.cz, http://ucitele.sci.muni.cz/ke-stazeni/biologie/,
http://anatomie-lidskeho-tela.kvalitne.cz/ a
http://is.muni.cz/th/270519/prif m/Diplomova prace Pavla Chytilova.pdf.

Dulezitou soucasti pfipravy na vyucovani je naplanovat vhodné nazorné pomfcky. Student na
pedagogické praxi bude v hodinach pravdépodobné vyuzivat ty pomfcky, které budou k dispozici na
skole. Pro zacinajiciho ucitele je vSak uzite¢né znat firmy, které vyrabi a nabizeji u¢ebni pomucky pro vyuku
biologie: www.ucebni-pomucky.cz, www.mantis.cz, www.ekokatalog.cz, www.rezekvitek.cz.

3. Priprava laboratorniho cviceni

Pfiprava na hodinu laboratornich cvi¢eni je narocna zejména s ohledem na mnozstvi materidlu
a pomUcek bézné vyuzivanych v této formé vyucovani. Cilem laboratorniho cviceni je zejména upevnéni
teoretickych poznatki a ziskavani dovednosti v praci s biologickym materidlem. Z toho dlivodu je vhodné
v praktickych cvi¢enich pouzivat zejména vyucovaci metody pozorovani i pokusu a klast dliraz na vysoky
podil samostatné prace zakd. Pokud to umozni organizace vyuky biologie na $kole, je dobré zafadit
laboratorni prace do vyuky v rdmci probiraného tematického celku. Provdzanost probirané teoretické latky
s praktickymi cvic¢enimi zajisti vyucujici v pribéhu cvi¢eni nebo na jeho zavéru zhodnocenim vysledku
a metodou rozhovoru ucitele s zaky a odkazy na pfislusné teoretické pasaze (Altmann, 1972; Dvorak,
1982). Protokoly z laboratornich cvic¢eni by méli Zaci psat pfimo v hodiné, doma mohou jen vyhodnotit,
popt. graficky znazornit vysledky, pokud na to nebyl dostatek ¢asu ptimo ve cvi¢enich. Dllezité je dbat
v laboratornich cvi¢enich na zdsady bezpecnosti prace v laboratofi (Baer, 1968; Zajicek — Benes, 2001;
Jelinek — Zichacek, 2007). Navody k laboratornim cvi¢enim v tisténé podobé viz napf. Baer, 1968; Bohac,
1983; Bohac a kol., 1986; Pazourkova a kol., 1985; Machovd, 1987 a Jelinek — Zichacek, 2007.

V elektronické podobé jsou ndvody k laboratornim cvi¢enim pfistupné na strankach
http://mikrosvet.mimoni.cz/ulohy
http://ucitele.sci.muni.cz/ke-stazeni/biologie/
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http://www.metodik.cz/search.php?rstext=all-phpRS-all&rstema=40
http://www.gymnasiumkladno.cz/soubory/bio _kucharka.pdf
http://www.iuventas.cz/dokumenty/laboratorni-prace/laboratorni-prace-z-biologie
http://www.sszdra-karvina.cz/bunka/
http://www.zkola.cz/zkedu/zaciastudenti/studium/kabinetmatematikyinformatikyaprirodnichved/19384.aspx
http://is.muni.cz/th/270519/prif m/Diplomova prace Pavla Chytilova.pdf
http://humanitas.cz/webarchiv/czech/download/files/Prakticka cviceni z botaniky.pdf
http://ucitele.sci.muni.cz/materialy/24 1.pdf

Student na pedagogické praxi bude pracovat s vybavenim laboratofre, které bude k dispozici na $kole. Pro
zacinajiciho ucitele je viak uzite¢né znat firmy, které vyrabi a nabizeji pomUcky vyuzitelné v laboratornim
cviceni (http://www.mikroskopy-mikroskop.cz/pomucky-pro-mikroskopovani/, www.mantis.cz).

4. Jak na cviceni v pfirodé?

Vyucovaci formu velmi ndro¢nou na pripravu predstavuje cviceni v pfirodé. Cilem takového cviceni je
upozornit zaky na fléru a faunu uréitého Uzemi, na vzdjemné vztahy mezi organizmy navzajem a mezi
organizmy a nezivou prirodou. Naplni cvi¢eni potom byvaji konkrétni pozorovani organizm( v pfirodé
spojena s jejich ur¢ovanim. Tato forma vyucovani vyzaduje, aby byl ucitel dobrym pedagogem a soucasné
dobrym terénnim biologem (Altmann, 1972; Dvorak a kol., 1982).

Pripravit cviceni v pfirodé je pro zacinajiciho ucitele velmi naro¢né, mize vsak vyuzit nabidky rozlicnych
organizaci a Skolskych zafizeni, jeZ nabizeji tato cviceni stfednim Skolam. Tyto organizace jsou obvykle ¢leny
sdruzeni Pavucina, které na svych webovych strankach (www.pavucina-sev.cz) mimo jiné uvadi odkazy
konkrétnich zafizeni. U¢itelé z Brna a blizkého okoli mohou pfi pldnovani cviceni v pfirodé vyuzit ndvrh(
botanickych cviceni do Brna a nejblizsiho okoli pfistupnych na http://www.sci.muni.cz/botany/rotreklova/
bot_exkurze/.Ur¢ovénirostlinazivocicht podle standardnich klicd, které zahrnuji celé spektrum rostlinnych
a zivocisnych druht dané taxonomické skupiny a daného regionu, mize byt pro stiedoskolaky obtizné.
Z toho dlivodu je vhodné pouzivat zjednodusené klice s omezenym druhovym spektrem, napiiklad Klic
k uréovdni mechu a kapradorostd, Kli¢ k urcovdni pavoukd, Kli¢ k uréovdni vodnich breberek, jejichZ piehled je
k dispozici na www.ekokatalog.cz.

Zaveér

Uvedeny stru¢ny ndvod by mél slouzit studentdim, pfipravujicim se na pedagogickou praxi z biologie,
pfi pfipravé na vyucovaci hodiny. Mél by jim usnadnit vybér vyucovacich forem, pouzitych ucebnic
a nazornych pomucek. Soucasné by text mél poskytnout stru¢né a prehledné informace vyuzitelné pfi
pfipravé na vyucovani biologii zac¢inajicim ucitelim.
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TFi roky na Krenové:
moje zkusenosti s vyukou fyziky na stfedni Skole
Zdenék Bochnicek

Uvod

V letech 2007-2010 jsem ucil fyziku na brnénském gymnaziu na Krenové ulici. Jen jednu tfidu, se kterou
jsem prosel viechny tfi ro¢niky s povinnou fyzikou, tedy 2-4 hodiny tydné.

O tom, ze bych si rad vyzkousel vlastni vyuku na stfedni Skole, jsem uvazoval jiz o nékolik let dfive.
Motivace pro mne byla jasna: dvacet let u¢im vysokoskolské studenty ucitelstvi a sdm jsem na stfedni Skole
neucil. U¢im nase studenty spravné? Davam jim dobré rady? Nebo jsem v izolaci akademického prostredi
bez kontaktu se stfedoskolskou realitou deformovan tak, ze moje vyuka nep¥indsi patfi¢ny efekt? Jediny
zpUsob, jak tyto pochybnosti rozptylit, je vyzkouset si vyuku na vlastni k{zi.

Nasledujici text se obraci na studenty ucitelstvi a zacinajici ucitele stfedoskolské fyziky. Berte jej prosim
jako muj subjektivni pohled. V zadném pfipadé si neosobuji prdvo na absolutni pravdu. Ale at jiz budete
s nize uvedenymi fadky souhlasit ¢i ne, snad vas alespon pfiméji k zamysleni.

1. Vychodiska

Vychodiskem pro mne byla nasledujici dvé motta:
1) ,Vyuka je uménim mozného.”
2) ,Nejhorsi ucitel neni ten, ktery nic nenauci, ale ten, jehoZ pfedmeét za¢nou Zdci nendvideét.”

Ad 1) Prvni motto je parafrazi slavného Machiavelliho vyroku. Je tfeba mit neustale na mysli, ze fyzika
je obtizna disciplina. To, co se nam zda naprosto jasné, nemusi se tak jevit nasim zakam. Vérte, Ze pro fadu
Zakd neni samoziejmé, ze ve vztahu pro hydrostaticky tlak p=hpg se h méfi od hladiny, a ne ode dna.
To je tfeba brat jako fakt, ne proto, abychom zaky pohrdali, jak jsou hloupi, ale naopak proto, abychom
s obtiznosti fyziky pfi vykladu pocitali. Zde bych citoval Martina Krynického z gymndzia v Tieboni: ,Vyuku
pfipravujeme pro Zdky, které ucime, ne pro ty, které bychom ucit chtéli.”

Ad 2) Tuto vétu nelze interpretovat tak, ze Ize vyuku nahradit zabavnymi hrami. Tato véta ma slouzit
jako zachrannd pojistka, aby nase poctivé minéna snaha zaky naucit fyziku nevyustila v jejich apriorni
nechut, nezdjem, odpor. Myslete na to, Ze vétsina vasich zak( nebude fyziku pfi dalsim studiu ani ve své
profesi potfebovat. A také jim (pravé jim) musite fyziku pfedstavit jako mocnou, uzite¢nou a alespon trochu
zajimavou védu. Uvédomte si, Ze mate velikou zodpovédnost: formujete vztah zakd k fyzice a pfirodnim
védam, ktery si pravdépodobné s sebou ponesou cely Zivot. Vychovat Zaky, ktefi si vazi pfirodnich véd,
maji k nim ddvéru a jsou odolni proti evidentnim nesmysldm a bludiim, to je pro mne jeden z hlavnich cild
fyzikaIniho vzdélavani na stfedni Skole.

2. Prvni hodina

Prvni hodina v nové tfidé, to je asi okamzik, kterého se kazdy zacinajici ucitel obava. Obava se ji pravem.
Prvni hodina je velmi dulezitd, v ni se podstatnou mérou nastavi vas vztah k zakaim, stanovi se zakladni
pravidla, ktera bude pozdéji jen obtizné ménit. Budete ,kamarad” nebo si zachovate odstup? Povstanou
Zaci pfi vasem prichodu? (Ano, to je dulezité). Budete jim tykat nebo vykat? Jak bude probihat hodnoceni
znalosti?

V prvni hodiné je také tfeba predstavit vyu¢ovany pfedmét v pozitivnim svétle. Pfipravte si zajimavé
experimenty, piiklady z redIného Zivota. Nastolujte otazky a ponechte je bez odpovédi, probudte zvédavost.

3. Prabéh hodiny

Hodina zacina vasim pfichodem (ne zvonénim). Prijdte vcas. Pfichod musi byt dostate¢né zfetelny, aby
jej nikdo nemohl prehlédnout. Hlasité zaviete dvere, rozsvitte svétla, razné prichazejte ke katedre. Nelze
peskovat zéka, Ze nevi o vasi pritomnosti, kdyz jste se do tFidy priplizil jak myska.
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Trval jsem na tom, aby Zaci po mém prichodu vzdy povstali. Stal jsem u katedry a tise cekal, aZ se tfida
zklidni. Zaci sami musi vzit na védomi vasi pfitomnost a respektovat ji. Pokud nékdo ignoruje, ze hodina
pravé zacala, je tfeba, aby jej na to upozornili jeho vlastni spoluzaci, ne vy.

Nepodcenujte formalni procedury. Je tfeba zkontrolovat prezenci a dat ji do souladu se zapisem v tFidni
knize. Nikdy jsem nekontroloval Ucast jmenovité, ale vzdy jsem Zaky prepocital. Délal jsem to verejné
a nahlas, aby bylo zfejmé, Ze kontrolu provadim. Nejde jen o pfipadnou vasi pravni ochranu, ale zejména
o to, Ze jsou nastavena jistad pravidla a ta je treba dodrzovat. Mam zkusenost, Ze to zaci nevnimaji jako
neprijemnou,buzeraci’, ale spiSe oceni poctivost, se kterou délate svoji praci.

Prvni ¢ast hodiny byva vyhrazena opakovani a zkouseni. Dlouho jsem pfemyslel, jak Zaky Ustné zkouset.
Chtél jsem, aby pfi zkouseni byla cela tfida ve stfehu. Aby Zak, ktery byl minulou hodinu vyzkousen, nemél
jistotu, Ze ma dalsi dva mésice pokoj. Proto jsem v podstaté nezkousel klasicky, kdy je jeden Zak delsi
dobu u tabule. Zavedl jsem tzv. pfestrelky. Chodil jsem po tfidé a kladl kratké otazky, které vyzadovaly jen
relativné stru¢né odpovédi, napf. ,Jak se zméni rychlost proudéni, kdyz priirez trubice klesne na polovinu?” Za
spravnou odpovéd jsem ddval,,plus’, za nespravnou,minus”. Z péti hodnoceni pak byla vytvorena zndmka,
kterd méla stejnou vahu jako zndmka z pisemky. V idedInim pfipadé bylo takto kazdou hodinu vyzkouseno
asi 10 zakd, tedy cela tfida za tfi vyucovaci hodiny. Musim ovsem pfiznat, Ze se mné casto nedafilo tohoto
idedlu dosahnout.

Na zacatku hodiny také probihala kontrola domaciho Ukolu. Nekontroloval jsem, zda Ukol maji vsichni.
To by byla velka ztrata casu. Pred prestielkou jsem vyvolal ¢tyfi zaky k tabuli, kde méli feSeni domaciho
ukolu napsat (s oto¢nou dvoukfidlou tabuli to Slo zafidit tak, aby na sebe nevidéli). Po ukonceni prestrelky
jsem vzdy zakam, ktefi psali domaci ukol, polozil néjakou jednoduchou otazku, abych se ujistil, ze védi, co
napsali. Napfiklad:,,Kde se tady vzala ta dvojka?” Pokud bylo feSeni Ukolu v pofadku a zak spravné odpovédél
na kontrolni otdzku, byl odménén znaménkem ,plus” jako z prestrelky. V opa¢ném pfipadé dostal ,minus”.
Na prstech jedné ruky bych spocital, kolikrat za tfi roky nemél vyvolany zak domdci ukol.

4. Vyklad nové latky

Jsem zastance stylu vykladu, pfi kterém jsou aktivné zapojeni zaci, i kdyz pfi vyuce na PfF MU mam
klasické prednaskové monology. Jsem pfesvédcen, Ze sebelepsi pfiprava na hodinu je zmarena, pokud Zaci
vykladu nevénuji pozornost. Vzdy, kdyZ to bylo mozné, snazil jsem se, aby Zaci novou latku sami objevovali.
Napfiklad vyklad Hookova zdkona vypadal takto:

»Pokud natahujeme tyc silou F, prodlouZi se o délku Al. Na cem toto prodlouZeni mize zdviset? Napisi rovnici,
kde vpravo je jen zZlomkovd cdra.

Al=——

Ano dobre, zdvisi na plsobici sile. Bude sila v Citateli nebo ve jmenovateli?” Atd.

Tento zpUsob udrzi v pozornosti a aktivité vétsi ¢ast zakd a navic md jednu vyznamnou psychologickou
vyhodu: pokud zaci sami vztah ,objevi’, sndze mu porozumi a pfijmou jej za svij. Pristi hodinu se pak
v piestielce zeptam: ,Jak se zméni prodlouzeni, pokud se délka tyc¢e zdvojndsobi?” Zaci by méli odpovédét
zpaméti, odpovéd by méla pochazet z porozuméni vztahu a ne z nauceného vzorecku.

Spolu s matematikou je fyzika védou, ve které nad faktografickymi znalostmi prevlada logicka
struktura. Studium fyziky a matematiky tedy cvici schopnost logického a kritického mysleni, na rozdil od
vice pamétnich disciplin jako zemépis, déjepis nebo biologie. Tento potencial fyziky je nutné vyuzit. Podle
mého nazoru to ovsem neznameng, Ze vyklad musi byt vzdy sledem odvozeni. Nemyslim, Ze je nutné vie
zduvodnit, nékdy je uzite¢néjsi danou informaci sdélit,.ad hoc” a pak s ni dale pracovat. Neodvozoval jsem
vztahy pro vychylku, rychlost a zrychleni harmonického pohybu z analogie s pohybem po kruznici, radéji
jsem vénoval vice ¢asu rozboru téchto vztah( a dikladnému procvicovani. Existenci fotonu jsem v podstaté
jen konstatoval a usetieny cas stravil pfiklady a aplikacemi.

A jesté jednou se vracim k dfive sdélenému. Myslete stale na to, Ze fyzika je obtiZznd a to, co se vam jevi
zcela snadné, nemusi se nutné takto jevit i vasim zakam. Stéle upozorfiujte i na nejjednodussi souvislosti.
Ano, A = C - T, protoze draha rovna se rychlost krat cas. Vychazi z tohoto vztahu spravna jednotka pro
vinovou délku? Je logické, Ze vinova délka je pfimo Umérna rychlosti sifeni viny?

5. Vztah k zZakaim

Toto je asi nejobtiznéjsi ¢ast ucitelské prace: nastavit rozumny kompromis mezi kamaradstvim a strohym
odstupem. Urcity odstup je nutny. Vy jste autorita a zaci vas musi respektovat. Povstani zakl pfi vasem
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pfichodu je podle mne dilezitym vyjadienim vasi pozice a respektu zakd. Pokud Zaci na zacatku hodiny
bez reptani povstanou, sami napomenou ty, ktefi vasi pfitomnost ignoruji, mate skoro vyhrano. Stoji pred
vami dobra a vstficna tfida, se kterou bude radost spolupracovat, a kam se budete vzdy tésit.

Respekt tfidy je nutné odménit tim, Ze i vy budete Zaky respektovat. Zadna, jakkoli nesmysina odpovéd
¢i dotaz se nesmi stat zaminkou k posméchu. Naprostou nezbytnosti je absolutni spravedinost. Vzdy se
mezi vasimi zaky najdou ti, ktefi jsou vdm sympaticti vice nebo méné. Nesmite to vsak v zadném piipadé
dat najevo, at pfi hodnoceni nebo néjakymiironickymi komentéii béhem vyuky. Pochvalte Zaky, kdyz se jim
néco podafi. Upfimné ocente i toho nejhorsiho, mate-li k tomu pfilezitost.

Z&kam jsem vykal a oslovoval kiestnim jménem. Pro stfedoskolaky to povaZzuji za nejlepsi variantu.
Vykanim projevujete tctu k témér dospélému ¢lovéku, kiestni jméno je vyrazem sympatie a pratelskosti:
LSouhlasite s Pavlem, Evo?” Nejhorsi varianta je pravy opak: ,,Bochnic¢ku, pojd’k tabuli.”

Pokud se nesnazite byt kamaradem a udrzujete jisty odstup, musite nutné projevit lidskost. Jste také jen
¢lovék se svymi chybami a nedostatky. Udélate-li chybu, nereagujte podrazdéné, ale ocente toho, kdo vas
na chybu upozornil. Nevahejte zasmat se sami sobé. Pfiznejte, Ze néco nevite. Nesnazte se byt vieznalym
a neomylnym, protoze takovy urcité nejste. Zaci to bezesporu oceni.

A co fici na zaveér?

Ucit tfi roky ,na Kfenové” bylo vybornou zkusenosti, na kterou rad vzpominam. A skute¢né z ni pfi
soucasné vyuce na fakulté tézim. Kdyz nyni stojim pred nasimi studenty uditelstvi, citim se mnohem jistéji.
Mohu Fici: , Takhle jsem to délal jd.”

Na Gymndaziu Brno, Kfenova jsem si mnohem vice nez na fakulté uvédomil krasu ucitelského povolani.
Zde mate pred sebou tvarnéjsi zaky, které se mlzete pokusit formovat a ovlivnit na cely zivot. Pokud se vam
to alespon trochu podafi, budou na vas stovky studujicich l1éta vzpominat.
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Prakticka cviceni z fyziky
Tomds Papirnik

Uvod
Tento text motivuje zacinajici ucitele k pravidelnému a soustavnému zacleriovani praktickych cvi¢eni

do vyuky fyziky a poukazuje na nutnost dodrzovani zasad bezpecnosti prace a ochrany zdravi ve skolnim
vyucovani.

1. PFiprava ucitele na prakticka cviceni z fyziky

Soucasti vyuky fyziky na skolach jsou i prakticka cviceni, kde se zaci formou laboratornich méreni
seznamuji s metodami méreni jednotlivych fyzikalnich veli¢in a ovéfuji zavislosti, které jim byly teoreticky
predneseny v hodinach. Podle $kolnich vzdélavacich program@ (SVP) kazda $kola ma planovan pocet
hodin fyziky tydné a jejich formu a rozloZeni v jednotlivych ro¢nicich studia. U¢itel se musi témto pravidliim
pfizplsobit a podle nich planovat rozloZeni a napln praktickych cviceni.

Praktickd cviceni jsou na nékterych Skolach soucésti béznych hodin a ucitel rozhoduje, kdy je zafadi,
nékdy jsou pro tato cviceni ur¢eny hodiny v rdmci hodin fyziky, kdy se zaci déli na skupiny, a na nékterych
Skolach jsou pro praktickou ¢innost vyclenény specialni hodiny v rozvrhu, kdy se napfiklad stridaji praktika
zfyziky, chemie a biologie. Dal$i moznosti je zafazeni praktickych cviceni do nabidky volitelnych pfedmétd,

Napln téchto hodin si stanovuje ucitel ve spolupraci s ostatnimi uciteli daného predmétu, pfi tom
vychazi ze znéni SVP. ZalezZi téZ na materialnim vybaveni a zaméfeni $koly. Vlastni pfipravu na hodiny pak
ucitel vykonava sam, protoze v nasem skolstvi nejsou systemizovand mista laborant( tak, jak je tomu na
Skolach v nékterych zemich Evropy.

Pfiprava ucitele na prakticka cviceni zak(l je naro¢na a vyzaduje od ucitele odborné teoretickou
pfipravenost, prehled o materidlnich moznostech $koly, manualni zru¢nost a zejména schopnost a chut
pfipravit pro zaky vhodné fyzikalni méreni. Tato pfiprava na mérenia vlastni méreni se sklada z nasledujicich
kroku:

1.1.Vybér vhodného fyzikalniho méreni

Zde ucitel vybird problém, jehoz feseni vhodné doplriuje vyuku daného tématu v teoretickych hodinach.
Ucitel také fesi ¢asové zaclenéni praktickych cvi¢eni v rdmci vyuky.

1.2. PFiprava materialu pro méreni

Ucitel vychazi z materidlového vybaveni skoly, ale casto si musi nékteré pomucky sam pfipravit, nebot
ve Skole nejsou nebo nejsou provozu schopné. Tato ¢ast pripravy je casové naro¢na, protoze se musi dlouho
dopfedu nakupovat jednotlivé komponenty, pfipadné provadét opravy poskozenych dil{i. Proto je vhodné,
aby ve spolupraci s ostatnimi uciteli predmétu byly jednotlivé dlohy pro dany skolni rok stanoveny jiz na
konci predchazejiciho skolniho roku. Ucitel musi predem zkontrolovat funkénost a provozuschopnost
vsech pomuicek, které budou zaci pfi méreni pouzivat.

1.3. Proméreni kazdé nové ulohy ucitelem

Pokud ucitel pfipravil do cvi¢eni novou Ulohu, je bezpodmineéné nutné, aby si ji sdm proméfil a zjistil
jeji proveditelnost, materidlovou a ¢asovou naro¢nost. Také si pfi méreni zjisti, jaké pfiblizné vysledky mize
ocekdvat, a podle nich mize kontrolovat a hodnotit namérené vysledky zaka.

1.4. Priprava zadani alohy pro zaky

Praktické ulohy jsou velmi rozmanité a rizné ¢asové narocné. Proto se ucitel musi rozhodnout, zda
pfipravi pro zZaky pracovni listy, do kterych budou zapisovat sva vlastni méfeni a list potom odevzdaji, nebo
pfipravi zadani méfeni a vzor protokolu méreni, ktery nejcastéji zaci zpracovavaji mimo laboratof nebo
doma a vysledny protokol odevzdavaji.
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V praktickych cvicenich se zaci teprve seznamuiji se zdkladnimi postupy laboratornich méfeni a proto je
potieba pro né pripravit:

Zadani hodné podrobné (v nizsich ro¢nicich)

Zadani obsahuje znéni ukolu, teoretické podklady pro dané méfeni nebo odkaz na literaturu — uéebnici,
pouzité pom(cky a pfistroje, postup méfeni, navrh zapisu namérenych hodnot do vhodnych tabulek, vzor
vypoctu jednotlivych veli¢in s uréenim presnosti mérfeni, vypocet vysledku s ur¢enim chyby vysledku
a predpokladany zavér s diskuzi.

Zadani ukolu (v seminarich na konci studia)

Staci zadat pouze Ukol méreni a odkazy na literaturu nebo elektronické zdroje.

Tato zadani je vhodné predat kazdému zZakovi v textové podobé nebo je zvefejnit na skolnim webu
s dostatecnym predstihem, aby mohli Zaci pfijit do praktika pripraveni a ukol zvladli. Je vhodné pred
vlastnim mérenim provéfit pfipravenost zakl na cviceni.

1.5. Ukazka vzorového protokolu

Jestlize zaci vypracovavaji protokol o méreni, pak je vhodné formular protokolu zakim ukazat (zverejnit
na webu Skoly) a probrat s nimi, jak si vypracovany protokol ucitel pfedstavuje. Je vhodné vyzadovat
vypracovani protokolu pomoci vhodnych kanceldfiskych program( na pocitaci, nebot Zaci se s nimi
seznamuji v informatice. Zpracovat komplexni dokument by zaci po absolvovéni 1. ro¢niku stfedni skoly jiz
méli umét.

1.6. Praktické méreni zaky

Zde vyulujici vede zaky pfi méfeni, provadi dohled nad mérenim, fesi problémy, kontroluje zapojeni
proudu v Ulohach souvisejicich s elektfinou a dohlizi na bezpecnost i ochranu zdravi zakd. To je pro ucitele
nejnaroc¢néjsi ¢ast celého praktického cviceni se zaky. Na zavér méreni je potreba, aby ucitel zkontroloval
zapisy méreni v zdkovskych sesitech nebo v pracovnich listech a doporucil zakiim doplnit chybéjici ¢i
opravit chybné naméfené hodnoty a vysledky. Pracovni listy ucitel vybere ke kontrole a ve druhém pfipadé
urci, kdy maji Zaci pfinést vypracované laboratorni protokoly.

1.7. Kontrola vypracovanych zaznama méfeni

Ucitel kontroluje formalni i vécnou spravnost pracovnich listl ¢i protokold méfeni. Dalezitymi ¢astmi
protokoll jsou vypocty hodnot, vysledku a jejich chyb, grafické zndzornéni funkénich zavislosti a diskuze
vysledku a zavér. Ucitel maze vyznacit chyby a provést hodnoceni, bylo-li to jeho zdmérem. Pokud zaci
pracovali spole¢né ve skupinach (dvojice, trojice), je vhodné kontrolovat jejich zdznamy soucasné
a hodnotit, zda kazdy zak ma sv(j vlastni zaznam a vypracovani odlisné od spolupracovnika (samoziejmé
az na spole¢né naméfené hodnoty a z nich spravné vypocitané vysledky). Casto se totiZ stava, ze Zaci
protokoly jednoduse opisi: zvlasté, kdyz vypracovavaji protokoly elektronicky.

s v s

1.8. Seznameni zaki s vysledky jejich prace

Po opravé a pfipadném hodnoceni je vhodné zakiim zaznamy vratit, aby se podivali, jakych chyb se
dopustili, a v ndsledujicich praktickych cvi¢enich se jiz téchto chyb nedopoustéli. V pfipadé vétsich zavad
je nékdy vhodné dat zdznamy zakim k prepracovani. Chceme-li si zd&znamy uschovat, pozadame zaky
o vraceni opravenych zaznam.

Vedeni praktickych cviceni je jednou z nejnaro¢néjsich ¢innosti, kterou ucitel se zaky provadi. Jsem
presvédcen, ze vzhledem k nezastupitelnosti praktické prace zak( nesmi ucitel na praktika rezignovat, ale
musi se snazit, aby je v co nejvétsi mozné mire do vyucovani predmétu zahrnul.

64



2. Bezpecnost zakd pri vyuce fyziky

Pri pfipravé praktickych hodin musi ucitel dbat na predpisy tykajici se zajisténi bezpecnosti zakd ve
Skole a pfi Skolnich ¢innostech. Ucitel vychazi ze znéni Metodického pokynu k zajisténi bezpecnosti a ochrany
zdravi déti, zdk( a studentl ve Skoldch a Skolskych zafizenich zfizovanych Ministerstvem $kolstvi, mlddeze
a télovychovy (2006), kde jsou stanovena zakladni pravidla, ktera se ve Skole maji dodrZovat. Sama $kola ma
svUj Skolni fad pfipadné vnitini predpis, ktery bezpecnost zakl upravuje pro konkrétni podminky skoly.

Zaci jsou na zac¢atku $kolniho roku pravidelné a prokazatelné seznamovani se $kolnim fadem a s predpisy
ochrany zdravi. Skoly maji pro prakticka cvi¢eni vétsinou vypracovany laboratorni fady pro specializované
ucebny a c¢innosti v nich probihajici. S témito fady je potreba zaky seznamit a v prabéhu skolniho roku pfi
vyucovani vyzadovat jejich dodrzovani. Zaci maji byt pfedem seznameni se zaklady prvni pomoci, pravidly
pro cinnost pfi praci s materidly poZivanymi v praktikach, pfi manipulaci s kapalinami a plyny. Je tfeba
také s nimi probrat ¢innosti pfi praci s elektrickym proudem a seznamit je s postupem zachrany pfi Grazu
elektrickym proudem.

| kdyZz z3ci v praktickych cvi¢enich pracuji pod dozorem, k poranéni zakl nebo ohrozeni jejich zdravi
muze dojit. Ucitel fyziky se nejcastéji setkdva s ohrozenim zdravi zaka v nasledujicich pripadech:
tekutinami a plyny;

- poranéni zaka vznikla ptisobenim elektrického proudu pfi laboratornich pracich v elektfiné.

V kazdém ptipadé poskozeni zdravi zaka musi ucitel neprodlené poskytnout adekvatni prvni pomoc nebo
pfi vaznéjsich poranénich zajistit pomoc Iékare tim, Ze I1ékare pfivold, nebo zaka k lékafi dopravi (zak nesmi
k Iékafi jit sdm ani v doprovodu jiného z3dka). Ucitel musi informovat vedeni $koly a zdkonného zastupce
Zaka a provést zaznam do Knihy urazu, kterou ma kazda skola. Zaznamenana by méla byt i drobna poranéni.
V pfipadé urazu, ktery zpUsobi nepfitomnost zaka ve skole, se pak vypliuje formular Zdznam o drazu, ktery
vedeni Skoly zasle na uréena mista.

2.1. Ochrana pfed nebezpeénym dotykovym napétim

Absolventi oboru fyzika na prirodovédecké fakulté a absolventi vysoké skoly elektrotechnické jsou
podle § 11 odst. 3. Vyhldsky 50/1978 Sb. (2010) povazovani za pracovniky pro samostatnou ¢innost pro
praci ve Skolnich laboratofich. Tuto odbornost viak musi kazdé tfi roky formou zkousky prokazovat. Je
proto tfeba, aby vzdy pfislusni ucitelé upozornili feditelstvi skoly na tento termin a nechali se na patfi¢né
Skoleni a zkousky vyslat. Jen s platnym osvédc¢enim mohou pracovat ve skolnich laboratofich s elektrickymi
zafizenimi pod napétim.

Uraz elektrickym proudem miize byt zpUsoben proudem protékajicim postizenym télem nebo
dUsledkem jinych nezadoucich ucinkl elektrického proudu, elektrického nebo elektromagnetického
pole. Na velikost nebezpedi a ndsledky Urazu maji vliv vnéjsi okolnosti, které jsou zakladem pro rozdéleni
prostfedi podle nebezpeénosti. Skolni tfidy a laboratofe jsou povazovany za prostory normalni a plati pro
né dovolend bezpecna dotykova napéti, viz tabulka ¢. 1:

Dotykova cast stfidavé napéti stejnosmeérné napéti

1. Ziva &ast - ziva ¢ast zafizeni je ¢ast zafizeni uréena k vedeni
proudu, nebo je s takovou ¢asti vodivé spojena. Zivé &asti
jsou véechny vodice vedouci sitové napéti, kontakty, svorky, 50V 100V
pojistkové a Zarovkové objimky apod.

2. Neziva c¢ast - nezivé casti zarizeni jsou ty, které nejsou
urceny k vedeni proudu a normélné nemaji napéti. Tyto ¢asti
mohou dostat napéti pfi nahodilé poruse.

50V 120V

Tabulka ¢. 1 - bezpecnd dotykovd napéti.

Z uvedeného vyplyva, ze pro zajisténi bezpecnosti prace na elektrickych zafizenich je vhodné dodrzovat
pouzivani malych napéti do 50 V stfidavého napéti (oznaceni ~) a 100 V stejnosmérného napéti (oznaceni
=). Pro Skolni pokusy a prace se zafizenimi kde je potfeba 230 V~ je nutné pouzivat Skolni rozvody
s oddélovacim transformatorem.
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Zavér

Zavérem pfipomindm, Ze pfenosné pfistroje napdjené sitovym napétim (napf. zdroje, generdtory,
osciloskopy, elektrické naradi, pajecky, elektronické vahy, svételné zdroje, ale i prodluzovaci $ndry apod.)
se kazdoroc¢né provértuji na bezpecnost proti dotykovému napéti reviznim technikem. O kazdém takovém
pfistroji a zafizeni se vede eviden¢ni karta, kam se revize zapisuji. Vyucujici fyziky — spravce sbirky — ve
spolupraci s vedenim skoly musi tyto pfistroje kazdoro¢né predlozit ke kontrole.

Dulezité je také védeét, kolik zaklh mlze pfipadnout na jednoho vyucujiciho v laboratornich cvicenich
z elektfiny. Pro u¢ebni obory to upravuje Nafrizeni viddy 211/2010 Sb. (2010), kde je uveden pocet zakl na
jednoho ucitele pfi odborném vycviku. Pro gymnazia a stfedni primyslové skoly pocty zakd na jednoho
ucitele uvedeny nejsou, ale da se odvodit z pfilohy 1. této vyhlasky, Zze by na jednoho ucitele v praktiku mélo
byt 10-12 zak{. Je proto nutno déleni tfid a pocet ucitel(l v praktickych elektrickych cvi¢enich domlouvat s
vedenim $koly jiz pfi pfipravé rozvrhu.

A co fici zavérem? ,FyzikdlIni praktika pravidelné, s ismévem a nadsenim a vzdy bezpecné.”
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Nékolik znamych chemickych pokusu a jejich vyuziti ve
vyuce chemie na zakladnich i stfednich Skolach

Ales Marecek

Uvod

Vzhledem k tomu, zZe se fada $kol potykd nejen s problémy finan¢nimi, ale i s neexistenci funkénich
laboratofi, je dobré, aby si kazdy pedagog sestavil seznam jednoduchych, snadno proveditelnych a na
vybaveninenaro¢nych pokusd, které Ize vyuzit opakované pfi probirani rznych témat. Zaci pravdépodobné
namitnou, Ze urcity pokus jiz znaji, ale toto zdanlivé negativum se m{iZe stat vyhodou, zalezi jen na podani.
Pravé na konkrétnim zndmém pokusu si Zaci mohou uvédomit, Ze probihajici déj je mozné sledovat
z rlznych Uhll a Ize z néj vytézit fadu dilezitych a velmi ¢asto doplnujicich se poznatkd. V dalSim textu
nékolik takovych ,notoricky znamych” pokust i s jejich rlznym vyuzitim popisi.

K provedeni vsech popsanych pokust je potfeba pouze nékolik chemikalii:
manganistan draselny,
oxid manganicity,
siran manganaty (ten vsak Ize nahradit),
peroxid vodiku,
kyselina stavelov,

kyselina sirova.

Z laboratornich pomucek pak:
nékolik kadinek,
zkumavky,
dva odmérné valce,
kousek médéného dratu o priiméru kolem 1 mm,
laboratorni klesté,
svicku,

kousek skla.

Pokus 1.
Termicky rozklad manganistanu draselného
Tento pokus je mozné vyuzit pfi vyuce nékolika témat:
1.1 priprava kysliku,
1.2 pozorovani a pokus — Gvodni hodiny chemie na zakladni $kole (Z5),
1.3 vliv podminek na pribéh chemické reakce,
1.4 chemicka rovnovaha,
1.5 difuze.

1.1 Priprava kysliku

Do zkumavky nasypeme vrstvu manganistanu draselného silnou 3-4 mm. Zkumavku zahiejeme
v plameni kahanu. (Je dobré upozornit zaky, aby pozorné poslouchali, protoze uslysi praskot borticich se
krystald manganistanu.) Po chvili zahfivani do Usti zkumavky vsuneme doutnajici Spejli. Ve styku s kyslikem,
ktery se pfi rozkladu uvoliuje, dojde k jejimu zapaleni. Probihajici reakci vystihuje rovnice:

KMnO, = K,.MnO, + MnO, + O,
1.2 Pozorovani a pokus
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Del$im zahfivanim dosdhneme rozlozeni veskerého manganistanu draselného na manganan, oxid
manganicity a kyslik. Pfi tomto provedeni viak dochazi k uniku velmi jemné zrnitych produkt( rozkladu,
nuticich ke kasli. Pro uplny rozklad je proto dobré prekryt usti zkumavky kouskem papiru, ktery pfidrzime
prstem. Vznikajici kyslik nechdme obcéasnym snizenim pfitlaku uniknout. (Do Usti zkumavky je také mozné
vsunout kousek vaty, kterou pak pinzetou odstranime.) Pokud malé mnozstvi pfipravené smési vsypeme
do vysokého vilce s vodou, dojde nejdfive ke vzniku zeleného zbarveni, které velmi rychle pfejde do barvy
fialové. Pokus predvadime bez objasnéni priibéhu reakce. Zaci si vétsinou pfi prvnim provedeni (pokud
neni voda pfilis studena) zmény zbarveni nepovsimnou. Po provedeni pokusu je proto nutné je na zménu
zbarveni upozornit. Pfi novém, pozornéjsim sledovani pokusu jiz zménu zbarveni jisté postfehnou.

1.3 Vliv podminek na pribéh chemické reakce

Popsana soustava poslouzi i pfi vyuce celku vliv reakénich podminek na priibéh chemické reakce. Pokus
je mozné usporadat podle rizné zvolenych podminek:

1.3.1. vliv teploty,
1.3.2 vliv pH,
1.3.3 zpUsob provedeni chemické reakce.

Ve viech pfipadech dochazi k reakci popsané nasledujici rovnici:
3K,MnO, + 2H,0 — 2KMnO, + MnO, + 4KOH

1.3.1 Vliv teploty

Pfipravime dva valce. Jeden s vodou, v niz plavou kousky ledu, a druhy s vodou z vodovodniho kohoutku.
Soustavu obsahujici manganan nasypeme nejdfive do valce s vodou z kohoutku. Ke vzniku manganistanu
dojde témér okamzité. Ve valci s vodou a ledem trva reakce déle. Zde je snadno prokazatelny vliv teploty na
rychlost pfemény mangananu v manganistan a oxid manganicity. (Led plave na povrchu - je proto dobré
¢ast mangananu nasypat i na néj.)

1.3.2 Vliv pH

Na prubéh reakce ma vyrazny vliv Uprava pH vody, do niz je manganan sypan. Vznik manganistanu
v kyselém prostiedi probiha velmi rychle. V alkalickém prostfedi je tmavé zelené zbarveni pfislusejici
mangananu dlouhodobé stabilni.

1.3.3 ZpuUsob provedeni chemické reakce

Jak rychle a jakym zplsobem probiha chemicka reakce, zaleZi ¢asto i na jejim usporadani. V nékterych
pfipadech Uprava provedeni reakce mUze zapficinit i zménu ve slozeni jejich produktd.

MozZnost prvni:

Pro pokus pouzijeme dva odmérné vilce, které naplnime do */s objemu 3% roztokem hydroxidu
sodného. Do obou valcl vsypeme malé mnozstvi pfipraveného mangananu draselného a roztoky
promichame. (Mnozstvi mangananu by mélo byt takové, aby roztoky zlstaly dobfe propustné pro svétlo.)
Do prvniho valce pak vlijeme /s plvodné zvoleného objemu soustavy 20% kyseliny sirové a promichdme.
Dojde k okamzitému pfechodu zeleného zbarveni na fialové. Do druhého vilce vlijeme stejny objem
kyseliny sirové po sténé valce. (Dojde tedy k podvrstveni soustavy obsahujici hydroxid sodny roztokem
kyseliny sirové.) Zde vznikne fialové zbarveni manganistanu pouze u dna soustavy a pomalu (vlivem difuze)
postupuje vzhlru. Michani tedy v porovnani s difuzi urychli pribéh reakce.

Moznost druha:

Pro demonstraci vlivu usporadani pokusu na pribéh reakce Ize pouziti jiny experiment, ktery dokonce
v zavislosti na usporadani vede ke vzniku rliznych produktl. K provedeni pokusu staci zapalena svicka,
kousek skla a nékolik cm médéného dratu stoceného do spirdly, kterd ma pramér plamene svicky. Po
zapaleni svicka hofi a produkty hofeni jsou oxid uhlic¢ity a vodni para. Pozorovatel tyto produkty nevnima.
Dalsi pokus provedeme se sklem, které na nékolik vtefin vloZzime do plamene. Dojde k pokryti skla
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¢ernou vrstvou vylouceného uhliku. Snizenim teploty reakce (sklo je studené) dosdhneme zménu ve
slozeni produktd. Uhlik obsazeny v parafinech se nyni z primérného oxidac¢niho cisla -Il (zaokrouhleno)
neoxiduje pouze na oxid uhlic¢ity s oxidacnim &islem uhliku +IV, ale vznika i elementarni uhlik, ktery ma
oxidacni ¢islo 0. (Pfi popsaném provedeni reakce Ize pochopitelné predpokladat i vznik jistého mnozstvi
oxidu uhelnatého, ve kterém ma uhlik oxidacni ¢islo +1.)

Jiny zplsob provedeni pokusu:

Médénou spiralu uchopime do laboratornich klesti a pomalu ji nasouvame na plamen svicky tak, aby
zlstal v jejim stfedu. Pfi urcité poloze spiraly dojde k masivnimu vyvoji sazi. V této poloze ji ponechame.
Méd je vyborny vodi¢ tepla a odebere plameni mnoho energie. To se projevi na zméné barvy plamene, ale
i na vzniku sazi, které jsou dalsim produktem reakce. Unik sazi, tedy elementarniho uhliku, jednozna¢né
dokumentuje zménu slozeni produkt( reakce.

1.4 Chemicka rovnovaha

Disproporcionacni reakci, pfi niz pfechazi manganan na manganistan a oxid manganicity, Ize vyuzit i pfi
probirani tématu rovnovaha chemické reakce. Mizeme zvolit dvoji pfistup.

MozZnost prvni:

Pokus popsany v bodé 1.3 pouzijeme s mirnou Upravou jako problémovy. Ve vysoké kadince téméf
naplnéné vodou rozpustime laboratorni IZicku hydroxidu sodného. Pak vsypeme do alkalického roztoku
pouze takové mnozstvi mangananu draselného, aby byl roztok propustny pro svétlo. Nyni soustavu
podvrstvime nékolika cm?® 5% roztoku kyseliny sirové, kterou do soustavy opatrné nalijeme po sténé
kadinky. (Podvrstveni mizeme provéstivypusténim kyseliny z pipety, jejiz Usti ponofime az ke dnu kadinky.)
U dna se vytvoli vrstva fialového roztoku, kterd obsahuje pouze manganistan, a nad ni se stale nachazi
zeleny roztok nezreagovaného mangananu. Po predvedeni pokusu napiSeme rovnici reakce mangananu
draselného s vodou, ale vynechame hydroxid draselny. Zaky nechame rovnici vyrovnat s tim, Ze budou
pfemyslet, kterou latku je tfeba na pravé strané doplnit. Po zjisténi, Ze vznika hydroxid draselny, je mozno
vést diskuzi na téma: reakci vznika hydroxid draselny a v alkalickém prostredi je manganan stabilnégjsi...
Pokud hydroxid neutralizujeme, vznik manganistanu probiha rychle... Zadvérem diskuze Ize konstatovat,
Ze odebirdnim nékterého z produktt reakce (v nasem pfipadé hydroxidu draselného) vede k posunu déje
ve sméru vzniku produktd. Pokud totiz hydroxid neutralizujeme, dochazi k odstrarfovani produktu reakce,
a urychluje se tim vznik manganistanu, ktery je jejim dalsim produktem. Nasledujici vyklad mizeme zahdjit
poznamkou, ze podobné reakce vedly védce k zamysleni nad vzajemnym vztahem reaktantt a produktt
a zacit odvozovat vztah pro rovnovaznou konstantu. Po jejim odvozeni se k rozboru pokusu znovu vratime.
Nyni by jiz Zaci méli pribéh reakce snadno zdlvodnit.

Moznost druha:

Po odvozeni rovnovdzné konstanty lze vyuzit popsany pokus jako doklddajici. Napiseme rovnici
disproporciona¢ni reakce mangananu a nechame ji zaky vyrovnat s tim, Zze maji doplnit jeden z produktt
— opét hydroxid draselny. Po vyrovnani rovnice predvedeme pokus vsypani mangananu do roztoku
alkalického hydroxidu a nasledné podvrstveni kyselinou sirovou. Zaci by nyni méli umét objasnit chovani
soustavy.

1.5 Difuze

Dalsi vyuziti popsané reakce je pfi probirani pojmu difuze. Po podvrstveni alkalického roztoku
mangananu draselného roztokem kyseliny sirové se diky difuzi fialovd zéna pomalu rozsifuje. (K pojmu
difuze Ize vyuzit i vhozeni vétsiho krystalu manganistanu draselného do vody. Pokud krystal vlozime do
vody v Petriho misce, je mozné pokus promitat na meotaru).
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Pokus 2.
Reakce manganistanu draselného nebo oxidu manganicitého s peroxidem vodiku

Reakce manganistanu draselného nebo oxidu manganicitého s peroxidem vodiku je vyuzitelna
v nékolika modifikacich a mudze slouzit pfi vykladu témat:

2.1 katalyza - katalyzator a reaktant,

2.2 vliv reak¢nich podminek (pH) na pribéh reakce,

2.3 pozorovani a pokus,

2.4 efektni pokus,

2.5 zdkon zachovani hmotnosti,

2.6 zdroj kysliku.

Pro provedeni pokus(l 1 az 6 si pfipravime 0,3M roztok manganistanu draselného, 10% roztok peroxidu
vodiku, 20% roztok kyseliny sirové a praskovy oxid manganicity.

2.1 Katalyza

Do kadinky s roztokem peroxidu vodiku vsypeme malé mnozstvi praskového oxidu manganicitého,
ktery plsobi jako katalyzator disproporcionacni reakce pti niz se peroxid vodiku rozklada na kyslik a vodu.

MnO.

2

2H,0, > 2H,0+0,

Pokud pro pokus pouZijeme jen nékolik cm? roztoku peroxidu, vyvoj kysliku po chvili ustane. Opétny
vyvoj kysliku docilime pfidavkem dalsiho peroxidu. (Doutnajici Spejli prokazeme vznik kysliku.)

Pokus Ize pouzit jako problémovy i jako dokladajici. V prvnim pfipadé je tfeba, aby si Zaci vsimli, Ze se
oxid manganicity pfi reakci nespotfebovava, a dospéli tak ke zjisténi, ze nékteré latky urychluji prabéh
reakce, ale zUstavaji reakci nedotéené (opakovany pfidavek peroxidu). Po tomto zjisténi pristoupime
k objasnéni pojmu katalyza. Ve druhém pfipadé pouzijeme po vykladu pojmu katalyza pokus pouze
k doloZeni pravdivosti naseho tvrzeni.

Katalyzator se v nékterych pfipadech muize vytvofit i v pribéhu reakce. Manganistan draselny reaguje
v neutrdlnim prostiedi s peroxidem vodiku za vzniku oxidu manganicitého, ktery pak dale v reakci vystupu-
je jako katalyzator. Rozklad peroxidu vodiku se proto po vymizeni fialového zbarveni manganistanu
nezastavi. K roztoku peroxidu je tfeba pfidat jen malé mnoZzstvi manganistanu, aby doslo rychle k odbarveni
soustavy a vzniku pevného oxidu manganicitého. Po spotfebovani roztoku peroxidu vodiku se reakce
zastavi, ale po jeho opétném priliti do soustavy se znovu rozbéhne. Pribéh pocatecni reakce vystihuje
nasledujici rovnice:

3H,0, + 2KMnO, — 30, + 2MnO, + 2KOH + 2H,0

Pribéh nasledné reakce popisuje opét rovnice katalytického rozkladu peroxidu vodiku:

MnO,

2H,0, > 2H,0+0,

Popsany pokus lze pouzit i pfi opakovani a rozsifeni celku katalyza — katalyzator a reaktant. Pozorovanou
reakci mUzeme doprovodit diskuzi na téma: pro¢ pfi opakovaném pfidavku peroxidu vodiku dochazi
k vyvoji kysliku? Zaci by si méli poviimnout, Ze se v soustavé vytvofila nerozpustna latka, a v souvislosti
s dfive provedenym pokusem by méli dospét ke zjisténi, ze se jedna o oxid manganicity. Timto pokusem
tedy rozsifime probirané téma o poznatek, ze katalyzator se muize vytvofiti v pribéhu reakce.

Pro objasnéni pojmu katalyzator a reaktant je mozno pouzit nasledujici Upravu pokusu. (Je vhodné
pracovat s vétsim mnozstvim peroxidu vodiku, aby v pribéhu pokusu nedoslo k jeho spotiebovani.) Do
roztoku peroxidu vodiku nejprve pfiddme malé mnozZstvi oxidu manganicitého. Nastane vyvoj kysliku.
Po chvili pfiddame roztok kyseliny sirové. Dojde k vymizeni oxidu manganicitého ze soustavy a reakce
ustane. Znovu se rozbéhne po pfidavku daldsiho mnozstvi oxidu manganicitého. Zde jiz jisté zaci snadno
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odhali pficinu. Katalyzator se totiz mize pfi zméné reakénich podminek stat reaktantem a jako takovy byt
v pribéhu reakce spotiebovan. Reakci popisuje rovnice:

MnO, +H,0, + H,SO,— O, + MnSO, + 2H,0
Mangan tedy zménil oxidacni ¢islo ze ¢tyf na dvé a oxid manganicity se z katalyzatoru zménil na reaktant.

Na zavér této série pokusl Ize dokumentovat, ze v kyselém prostfedi reaguje manganistan draselny
s peroxidem vodiku rovnéz za vyvoje kysliku, ale dalsim produktem reakce neni oxid manganicity, ale siran
manganaty. Manganistan draselny je zde pouze jako reaktant a ke vzniku katalyzatoru nedochazi.

5H,0, + 2KMnO, + 3H,50, — 50, + 2MnSO, + K,SO, + 8H,0

Pfi tomto usporadani dojde po odbarveni reakéni soustavy k zastaveni vyvoje kysliku. (Manganistan
draselny je reaktantem.) Pokud je v reak¢ni soustavé peroxid vodiku v pfebytku, rozbéhne se reakce spojend
s vyvojem kysliku az s dal$im pfidavkem manganistanu draselného. Pokus provedeme tak, Zze k 50 cm? 10%
roztoku peroxidu vodiku okyselenému 20 cm? 20% roztoku kyseliny sirové pfidame 5 cm?® 0,3 M roztoku
manganistanu draselného. Po ukon¢eni vyvoje kysliku pfidame jesté 5 cm? roztoku manganistanu - reakce
se znovu rozbéhne.

2.2 Vliv reakénich podminek na prubéh reakce

K prebytku peroxidu pfiddme v neutralnim prostiedi roztok manganistanu. Dochézi k rozkladu peroxidu
vodiku podle vyse popsanych reakci a z reakéni soustavy se uvoliuje kyslik. (Ten prokazeme doutnajici
Spejli.) Pokud po ukonceni reakce pfiddme do soustavy dalsi peroxid vodiku, jeho rozklad pokracuje.
Stejnou reakci mizeme uskutecnit i v prostredi kyseliny sirové.V tomto ptipadeé se vak vyvoj kysliku zastavi
s vymizenim fialového zbarveni (a v soustavé nezistava zZadny pevny podil - oxid manganicity). Po pridani
peroxidu se reakce znovu nerozbéhne. Rozbéhne se viak po pfidani roztoku manganistanu draselného.
Timto pokusem prokazeme, ze zménou reakénich podminek muze dojit ke vzniku jinych produktt reakce.

2.3 Pozorovani a pokus

K roztoku peroxidu vodiku pfiddme v neutralnim prostfedi malé mnozstvi oxidu manganicitého. P¥i
tomto vyuziti pokusu si Zaci maji vSsimnout, Ze v neutrdlnim prostredi se reakce zastavi az se spotfebovanim
veskerého peroxidu vodiku; po dalsim pridavku peroxidu se opét rozbéhne. V kyselém prostiedi je tomu
presné opacné. Reakce za prebytku peroxidu bézi, dokud je v soustavé pfitomen oxid manganicity
(pozorovatel vnima pfitomnost ¢erné ve vodé nerozpustné latky). Po jeho zreagovani reakce ustava a znovu
se rozbihd az s pfidavkem dalSiho oxidu manganicitého.

2.4 Efektni pokus

Do vétsi kadinky (1000 cm?®) vsypeme laboratorni Zicku krystalického manganistanu draselného
a pfidame tolik vody, aby zakryvala celé dno. Pak pfiddme nékolik cm? jaru. Do soustavy nalijeme 30 cm?
koncentrovaného roztoku peroxidu vodiku. Dostavi se efekt,hrnecku var”.

2.5 Zakon zachovani hmotnosti

Do bariky s bo¢nim vyvodem nasypeme katalytické mnozstvi (nékolik krystalkdi na Spic¢ku laboratorni
Izicky) oxidu manganicitého a nalijeme tolik vody, aby pokryla dno. K bo¢nimu vyvodu pomoci kratké
hadi¢ky pripevnime plastovou injekéni stiikacku s 5 cm® 3% roztoku peroxidu vodiku. Na hrdlo banky
natahneme Usti gumového balonku a pfivazeme jej pevnou niti (jinak se mlze balonek uvolnit). Celou
soustavu zvazime a hmotnost zapiSeme na tabuli. Pak vstiikneme peroxid do banky. Pfi reakci dojde
k nafouknuti balonku, ale po opétném zvazeni zjistime, ze se hmotnost soustavy nezménila.

Pokus Ize provést i s manganistanem draselnym. Na dno bariky s bo¢nim vyvodem vsypeme nékolik
krystalkd (na Spicku laboratorni Izicky) této latky a prevrstvime je 10% roztokem kyseliny sirové tak, aby
bylo pokryto celé dno banky kapalinou. Dalsi postup je stejny jako v pfedchazejicim pokusu.
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2.6 Zdroj kysliku

Reakce okyseleného roztoku manganistanu draselného s peroxidem vodiku muze byt pouzita i jako
zdroj kysliku. Do banky s bo¢nim vyvodem nasypeme manganistan draselny a pfevrstvime jej vodou.
Do délici nalevky nalijeme soustavu vzniklou smisenim 30% peroxidu vodiku se stejnym objemem
50% kyseliny sirové. Na bo¢ni vyvod banky pfipevnime hadi¢ku, kterou budeme odvadét kyslik. Nyni
pomalu pfikapavame roztok peroxidu k manganistanu draselnému v barice. MnoZzstvi uvolnéného kysliku
muUzeme snadno regulovat rychlosti prikapavani peroxidu. Kyslik je treba néjakou dobu nechat ze soustavy
unikat, aby byl z aparatury vytlacen vzduch.

Vyvoj kysliku mizeme provadét i tak, ze k oxidu manganicitému, ktery jsme vsypali do barky s bo¢nim
vyvodem a prevrstvili vodou, pomalu pfikapavame 30% roztok peroxidu vodiku.

Pokus 3.
Kyselina Stavelova s manganistanem draselnym v prostredi kyseliny sirové

Tento pokus mUGze byt vyuzit k tématdm:
3.1 katalyza a autokatalyza (zde je mozné uplatnit i $kolni fotometr),
3.2 vliv teploty na pribéh reakce,

3.3 vliv koncentrace na prabéh reakce.

3.1 Katalyza a autokatalyza

Pfipravime 0,02 M roztok KMnO, a 0,05 M roztok kyseliny tavelové. Do kadinky nalijeme 50 cm® roztoku
kyseliny Stavelové a 3 cm?® koncentrované kyseliny sirové a 45 cm?® 0,02 M roztoku manganistanu draselného.
Reakce trva pfiblizné 5 minut (pokud roztoky nejsou pfilis studené.) Tento ¢as vyuzijeme k napsani rovnice
reakce. Po tfech minutdch Zdky upozornime, aby sledovali priibéh reakce. Roztok se za¢ne odbarvovat
a prubéh reakce se zrychluje. Vyslovime hypotézu, Zze néktera z latek v reakcni soustavé patrné reakci
katalyzuje. Hypotézu ovéfime pokusem. Z reakéni soustavy po prvnim pokusu odlijeme nékolik cm® do
kadinky, v niz je jiz 50 cm? roztoku kyseliny Stavelové a 3 cm? koncentrované kyseliny sirové. Nyni opét
pfiddme 45 cm?® 0,02 M roztoku manganistanu draselného. V tomto pfipadé reakce probéhne mnohem
rychleji. Nyni seznamime zaky s faktem, ze katalyzdtorem jsou vznikajici manganaté ionty. Toto tvrzeni
ovéiime pokusem shodnym s predchdazejicim, jen misto roztoku ze zreagované soustavy priddme roztok
manganaté soli. (Pokud jej nemdame, staci nechat zreagovat roztok kyseliny Stavelové s manganistanem
v prostredi kyseliny sirové a takto vytvorené manganaté ionty pouzit pro katalyzu. V tomto pfipadé si viak
musime roztok pripravit pfedem, ne pred Zaky.)

Velmi efektni je, pokud mame 3kolni fotometr. Namichame reakéni soustavu a ihned po namichani
ji vlijeme do kyvety. Spustime méfeni ¢asové zavislosti absorbance. Na naméfené kfivce je mozné
sledovat zrychlovani reakce v zavislosti na tom, jak se zvysSuje koncentrace manganatych iont(. Pokud
kfivku uchovame, je mozné proméfit i priibéh reakce s katalyzatorem. To provedeme tak, Ze soustavu
bez katalyzatoru nechame chvili reagovat, a pak do kyvety kapatkem opatrné pfidame trochu roztoku
manganaté soli. Nastane zlomovéa zména priibéhu reakce.

3.2 Vliv teploty na priibéh reakce

Pfipravime 120 cm? 0,02 M roztoku KMnO, a 150 cm? 0,05 M roztoku kyseliny Stavelové. Nyni do tfi banék
nalijeme po 50 cm?roztoku kyseliny stavelové a ke kazdému roztoku pfiddme 2 cm? koncentrované kyseliny
sirové. Prvni roztok ponechame pfi teploté laboratore, druhy zahfejeme na 50 °C a tieti k pocinajicimu varu.
Pak do viech banék soucasné vlijeme po 40 cm? roztoku manganistanu draselného. Rychlost reakce se
zvysuje v zavislosti na rostouci teploté.

3.3 Vliv koncentrace na prubéh reakce

Do tfi kadinek o objemu 400 cm? nalijeme po 50 cm® 0,05 M roztoku kyseliny Stavelové a do kazdé
kadinky pfiddme 2 cm?® koncentrované kyseliny sirové. Nyni prvni kddinku ponechdme beze zmény, do
druhé nalijeme 100 cm? vody a do tieti 200 cm? vody. VSechny roztoky ohiejeme na teplotu 60 °C a do
vsech soucasné pfiddme po 40 cm? 0,02 M roztoku manganistanu draselného. Nejrychleji probéhne reakce
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v soustavé s nejmensim objemem vody. (Tento pokus byva ¢asto pouzivan jako motivacni pod nazvem
chemické hodiny.)

Zaveér
Uvedené pokusy jsou vétSinouznamé a popsanév celé fadé publikaci.Mnohdy sivsak ¢lovék neuvédomi,

ke kolika rdznym vyucovanym tématim je Ize pouzit. Pokud nas téchto nékolik ptikladt pfivede k zamysleni
nad timto problémem, bude zamér téchto radkl splnén.
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Promeény geografického vzdeélavani a profesni pripravy
studentu ucCitelstvi geografie
Vladimir Herber

Uvod

Soucasna moderni geografie je vyrazné se proménujici disciplinou méniciho se svéta, a navic postupné
dochazi ve svété i ke znaénym zménam ve vlastnim geografickém vzdélavani, které se v Cesku zacalo uz
v transformacnim procesu po roce 1989 vyraznéji opirat nejen o pedagogiku a psychologii, ale také o teorii
a praxi fizeni/vedeni - management, sociologii, o novy koncept ob¢anstvi, rovnéz o multimedialni pfistup
ve vyuce. Vétsi dliraz se klade na terénni prace, ale pfedevsim na hlubsi promysleni vlastniho procesu uceni.
Orientace na regiondlni a globalni problémy, na feSeni Uloh v regionalnim rozvoji, environmentalni vychovu
a péci o zivotni prostredi, geoinformatiku, urbanni svét a rurdini krajinu jsou novymi tributy geografického
vzdélavani, do popredi se dostava i nutnost dalsiho vzdélavani ucitel(i geografie/zemépisu realizovanych
napf. prostrednictvim jiz jedenadvaceti ro¢nikd Letnich geografickych skol v Brné (Hynek - Herber a kol.,
2000).

Tento pfispévek se vénuje vybranym otazkam vysokoskolské pfipravy budoucich uciteld zemépisu/
geografie stiednich Skol. Pozornost je vénovana jak celkové koncepci tzv. ucitelského studia v bakalafském
i magisterském stupni, tak i podrobnéjsimu pohledu jen na vybrané (vzhledem k omezenému rozsahu
¢lanku) Ctyfi stézejni predméty geografického vzdéldvani — Geografické kurikulum, Vedeni geografické vyuky,
ICT v geografickém vzdéldvdni a Pedagogickd praxe ze zemépisu, v nichz doslo k nejvétsim inovacim.

Michélek (2003) klade nékolik zdvaznych otdzek vénovanych Uloze geografie/zemépisu ve vzdélavaniive
vztahu na jeji vyuzitelnost v praktickém zivoté: ,Co pravdépodobné cekd dnesni Zdky a studenty v nejbliZsich
dvaceti letech? Co budou muset fesit, a jakymi ndstroji budou dnesni mladi lidé toto feseni uskutecriovat? Co,
a jak bude jejich rozhodnuti ovliviiovat? Jak toto vsechno je obsazeno v kompetenci geografie? Je geografie
schopnd ddt dostatecné relevantni odpovéd na tyto otdzky a vyzvy?”

Jim nabizena feseni jsou pfijatelna, mnohdy vsak obtizné realizovatelnd - spocivaji v nutné proméné
geografického vzdélavani. Geografie je schopna zajistit, aby Zaci pouzivali svého intelektu prostfednictvim
geografickych poznatkl k tomu, aby byli pfipraveni na zodpovédné obcanstvi. Aby byli produktivnimi
pracovniky v pestré 3kéle riznych zaméstnani moderni ekonomiky. To se viak nemUze dit zplsoby, které
jsou ozvénou opusténych paradigmat. Geografie musi nabidnout nejen zakdm, ale i rodi¢lim, celému
spolelenstvi to nejlepsi ceho dosahla, co presahuje kazdodennost, co pfedvida budoucnost. To by se mélo
promitnout do ctizadostivého programu vyuky geografie (Michalek, 2003).

1. Pfiprava ucitell geografie/zemépisu

Zijeme v dobé prudkych a obtizné predvidatelnych spole¢enskych promén, které se netykaji jen nasi
zemé.Vedle nendpadnych, ale pronikavych zmén podminek kazdodenniho Zivota - technickych, politickych,
spolecenskych i lidskych - jsou tu velké procesy evropské i globalni, jez nutné ovliviuji postaveni i poslani
vzdélavacich soustav, vychovy a veskerého uceni se vzdélavacim zamérem. Tyto zmény neustavaji, naopak
se rozsifuje a prohlubuje jejich rozsah a stéle se urychluje jejich tempo, coz ma za nasledek i vyrazné zmény
charakteru pedagogické prace, ale i pozadavk( na pracovni silu (ucitele zakladni ¢i stredni Skoly). A to nejen
na jeji flexibilitu a adaptabilitu, tedy na schopnost se prizplsobit zménam, ale také — a dnes predevsim — na
jeji tvofivost a iniciativu, schopnost inovovat.

Profesni pfiprava studentl uditelstvi geografie musela na tyto zmény reagovat, studenti jsou dnes
pfipravovani na zivot ,v nezndmu”. V souvislosti s viibec prvnimi akreditacemi studijniho oboru U¢itelstvi
geografie a kartografie pro stfedni Skoly, kdy Pfirodovédecka fakulta Masarykovy univerzity (PfF MU)
prechdzela na tfistuprovy model vysokoskolského studia, doslo k podstatné zméné studijnich plana.

Geograficky Ustav PFF MU vyuzil jak zmény vzdélavaci politiky CR (Narodni program rozvoje vzdélavani
- tzv. Bild kniha), tak i zkusenosti ziskanych v rdmci mezinarodniho projektu EU Herodot, které aplikoval do
akreditac¢nich materiadl( pfi vytvareni bloku Geografické vzdélani s novymi predméty, jez plné respektuji
nové nastavené cile a obsah vzdélavani v predmétu Geografie na stfednich skoldch.

V bakaldfském studijnim oboru Geografie a kartografie se zaméfenim na vzdélavani je hlavni dlraz
polozen na teoretickou pfipravu v ramci studijniho planu, kde stézejnimi bloky studia jsou:
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blok Zdklady geografie a kartografie (povinné predméty),
blok povinnych predmétt spole¢ného pedagogicko-psychologického zakladu,
blok doporucenych volitelnych geografickych predmétd,

V navazujicim magisterském studijnim oboru Ucitelstvi geografie a kartografie pro stfedni skoly byla
posilena profesni pfipravu budoucich ucitelt geografie, kde stézejnimi bloky studijniho planu jsou:

blok Geografické vzdéldvdni (povinné predméty),

blok povinnych a povinné volitelnych predmétl spole¢ného zékladu ucitelského studia.
Do bloku Geografické vzdélavani patfi nasledujici povinné predméty:

Geografické kurikulum,

Vedeni geografické vyuky,

ICT v geografickém vzdéldvani,

Regiondini geografie CR,

Regiondlni pripadové studie,

Geografické projekty a cviceni,

Geograficky semindr,

Pedagogické praxe 1 a 2.

Dale se — vzhledem k omezenému rozsahu ¢lanku — vénujeme ctyfem stézejnim predmétdm geo-
grafického vzdélavani — Geografickému kurikulu, Vedeni geografické vyuky, ICT v geografickém vzdéldvdni
a Pedagogické praxe ze zemépisu, v nichz doslo k nejvétsim inovacim.

2. Geografické kurikulum

Vstupnim predmétem bloku Geografické vzdélavani je predmét Geografické kurikulum, jehoz vyuka
zahrnuje studium jak narodnich kurikularnich dokumentd (Rd&mcovy vzdélavaci program pro gymnazia,
2007), tak predevsim studium geografickych standardu. Zastfesujicim ramcem profesni pfipravy budoucich
uciteld geografie/zemépisu pro stiedni skoly i nadale zlstava Ndrodni program rozvoje vzdéldvdni (Bila
kniha) z roku 2001, jehoz platnost neni formalné ohranicena. Bila kniha byla vysledkem Siroké spolecenské
diskuze, jeji obsah |ze pokladat za stéle relevantni a dosud nebyla nahrazena zadnym jinym koncepénim
dokumentem srovnatelného rozsahu a zabéru. V pfedmétu se klade diraz na vypracovani vlastniho
geografického kurikula ucitele, tj. CO v ramci geografického vzdélavani ucit a PROC se to ma udit.

3. Vedeni geografické vyuky

Na Geografické kurikulum navazuje predmét Vedenigeografické vyuky.Hlavnim cilem pfedmétuje pfiprava
studentl na profesni drahu ucitele zemépisu na stfedni skole, popf. i na viceletém gymnaziu, kdy na konci
kurzu je student schopen pouzivat tradi¢ni i nové vyucovaci metody a formy v geografickém vzdélavani,
v ramci predmétu se tak fesi hledani odpovédi na otazku, JAK se to ma ucit. K naplnéni stanovenych cil mu
mj. slouzi i formula¥ pro vytvareni pfiprav na vyucovaci hodinu a mikrovystupy studentd v rolich ucitel(,
kdy jejich spoluzaci jsou jimi vyucovani. (Pfiloha ¢. 5).

Mezi vystupni znalosti, dovednosti a zpUsobilost mj. patfi pochopeni rliznych roli geografa-pedagoga
(Obr. 1) s dirazem na profesni kvality pro vedeni vyuky. A pravé vypracovanim vzorovych pfiprav na
vybrand témata a na urc¢ené vyukové metody se studenti pfipravuji na budouci povolani, které si mnozi uz
vyzkouseli v rdmci Pedagogické praxe 1.

4. Digitalni technologie v pfipravé uciteld

Za jeden ze zakladnich pozadavk( na vzdélani moderniho ¢lovéka se povazuje digitalni gramotnost,
kterd mu ma umoznit zvladdat narGstajici rozsah informaci a pomoci digitélnich technologii umoznit fesit
i velmi slozité ukoly. Schopnost pracovat s informacnimi a komunika¢nimi technologiemi (ICT) je stale vice
nezbytna pro uplatnéni absolventl stfednich i vysokych skol na globalnim trhu prace.
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Kvalitni ucitel geografie/zemépisu musi splfovat tfi kritéria — geografickou odbornost, pedagogicky
um, a zvladnuti digitalnich technologii a jejich pfimé uplatnéni ve vzdélavacim procesu (Herber, 2005).

Pfedmét ICT v geografickém vzdéldvdni se zabyva vyuzitim soucasnych komunikac¢nich technologii
v geografickém vzdélavani na stfednich, popf. i zakladnich Skolach. Za vyuziti ICT Zakem se viak povazuji
pouze takové aktivity, kdy zak aktivné vyuziva ICT pfimo k dokonceni celé nebo ¢asti vzdélavaci aktivity,
coz lze napt. dolozit na ovérovani ¢asti diplomové prace vénované vyuzivani digitdlnich technologii
v geografickém gymnazidlnim vzdélavani na Gymnaziu v Uherském Hradisti.

V ramci seminafe Hospoddisky zemépis — GIS pro 3. rocnik Zaci pro potreby diplomové prace testovali
pracovni list Svétova ekonomika — chudoba versus bohatstvi pomoci aplikace Gapminder World. Nejprve
se zaci s touto aplikaci seznamili, naudili se jejimu ovladani a nasledné si vyzkouseli rizné moznosti vybéru
a nastaveni dat, posun ¢asu, prehravani a dalsi funkce, které tato aplikace nabizi. Potom byl rozdan pracovni
list a zaci pracovali ve dvojicich, vzhledem k omezenému poctu pocitacl. Jak ucitel Skoly, tak i jeho Zaci méli
o danou problematiku zajem a chtéli se dozvédét vice o moznostech vizualizace dat.

5. Vyznam pedagogické praxe ze zemépisu pro profesni rozvoj

Pedagogickd praxe ze zemépisu ma vyjimecné postaveni v pfipravé budoucich uciteld geografie
a kartografie pro stredni skoly. Pedagogickou praxi miZzeme chépat jako ¢asové obdobi, kdy student
dostava moznost vyzkouset si u¢eni, predevsim viak nabyva cenné zkusenosti, které formuji jeho budouci
profesni zivot.

Hlavnim ukolem pedagogické praxe je, aby student poznal na jedné strané zaky, na strané druhé si
vyzkousel roli ucitele v jednotlivych vystupovych hodinéach. Ke splnéni tohoto ukolu mu pomahaji nabyté
teoretické zkusenosti v prlbéhu studia.

Podle Prichy — Walterové — Marese (2003) je hlavni funkci pedagogické praxe: spojovat teorii a praxi
vsech slozek vysokoskolské pripravy; uvést studenta (budouciho ucitele) do podminek redlného skolniho
prostiedi;,zacvicit” studenta (budouciho ucitele) v ¢innostech ucitelské profese.
rozsah. Praxe ma také funkci profesni socializace studenta a zaroven pfrispiva k rozvoji véech profesnich
kompetenci ucitele.

Pro studenty ucitelstvi je pedagogicka praxe po Asistentské praxi (povinny pfedmét v bakalafském
studiu) dalsi pfilezZitosti, prostfednictvim které se seznamuji s pedagogickou realitou. Neni divu, ze
v mnohych zanecha praxe emotivni zazitky a zkusenosti. Studenti si v ramci praxe prohlubuji védomosti,
utvafi pedagogické dovednosti, dochazi k prolindni teoretickych a praktickych poznatku. Ziskévaji mnoho
cennych informaci a zkusenosti, které se jim stavaji inspiraci pro budouci praci ucitele, nebo naopak
pozndvaji nedostatky a chyby v praci pedagogt, ze kterych si mohou vzit ponauceni. Mnozi studenti se
diky praxi utvrdi v ndzoru, Ze jejich rozhodnuti stat se ucitelem bylo spravné. Pokud by méli moznost vratit
se v ¢ase a znovu si vybirat budouci povolani, rozhodli by se urcité stejné. Néktefi mohou dojit ke zjisténi
opacnému, tedy ze ucitelské povolani nebylo vhodnou volbou, a proto ukoncenim studia skonci i jejich
ucitelska kariéra. Nastésti se s takovymi pripady setkdvame spise ojedinéle a vétsinou je divodu ,neucit”
vice. Pedagogicka praxe mlze mit rovnéz prekvapivé zjisténi pro studenty, kteft, ackoli se rozhodli studovat
ucitelstvi, o budouci ucitelské profesi neuvazuji. U téchto studentl dochazi nékdy ke zméné nazoru, protoze
je pro né pedagogicka praxe velmi pozitivnim zazitkem a zéroven silnou motivaci, diky které prehodnoti
dosavadni rozhodnuti a jsou odhodlani praci ucitele v budoucnu vyzkouset.

Pro potieby pedagogickych praxi ze zemépisu byl vytvoren a na skolach ovéfovan podpurny formular
Zaznam hospitace z vyucovaci hodiny (Pfiloha 6), ktery je dnes pouzivan pro pedagogické i asistentské
praxe na vsech oborech. V tomto formuldfi student eviduje ¢asovy pribéh a organizaci hodiny (pouzité
metody a formy prace, motivace, provéfovani védomosti a dovednosti) jak z pohledu ucitele (Co déla
ucitel), tak i zak( (Co déla zak / Co délaji zaci). Pozornost je vénovana i odbornému obsahu vyucovaného
tématu (ucivu), a také pouziti pomucek a didaktické techniky.

Pedagogicka praxe ma velké pozitivum nejen v tom, Ze student muze vyzkouset své budouci povolani,
ale i feditelé skoly si mohou z téchto studentl vytipovat své zaméstnance, kolegy. Vétsina student( si
do osobniho portfolia zafazuje kopii Protokolu o pedagogické praxi (Pfiloha 7), v némz je uvedeno jak
slovni hodnoceni jejich odborné zdatnosti a predpoklad(i pro ucitelskou praxi, tak i zndmkové hodnoceni
11 dil¢ich slozek jejich,,projevu” na pedagogické praxi. Tento dokument pak pfikladaji spolu se zavérecnou
praci k zadosti o ucitelské misto.
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Specifikem pedagogické praxe ze zemépisu je i skutecnost, ze néktefi studenti si mnohdy na skolach
prakticky ovéfuji/testuji casti diplomové prace zamérené na geografické vzdélavani, v nékterych pripadech
je téma diplomové, popt. uz i bakaldfské prace, koncipovano pro vyuziti v geografickém vzdélavani
konkrétni skoly.

Napf. pro potfeby Gymnazia Videnskd, Brno byla vytvofena terénni cviceni s kompletnimi materidly
a jedno z navrzenych cviceni (Interakce ¢lovéka a prirody v oblasti soutoku Svratky a Svitavy) bylo ovéfeno
studentkou se zaky druhého ro¢niku ctyfletého studia. Celé cviceni trvalo predpokladané 2 hodiny a bez
problém probéhlo zcela podle navrhu. Ucitel béhem terénniho cviceni pokladal doplnkové otazky, vsichni
Zaci aktivné komunikovali a na zavér vypracovali pracovni listy, coz jim trvalo asi pul hodiny. Navrzeny
pracovni list se pfi tomto praktickém ovérovani osvédcil, jeho autorka v soucasnosti uz u¢i zemépis na
gymnaziu.

Pedagogicka praxe je vyznamnou soucasti pfipravy ucitel(, integruje dfive absolvované pedagogické
discipliny a vytvafi most mezi univerzitni pedagogickou teorii, odbornymi znalostmi studovaného oboru
a praktickou ucitelskou cinnosti. Je jedinym mistem, kde mlze student poznat skolu jako své budouci
pracovisté, a tak se seznamit s charakterem prace, kterou bude vykonavat po mnoho let, mozna dokonce
po cely svUj profesni Zivot. Na klinické $kole, kterou si student pro svou praxi vybral, poprvé uvidi, jak
vypada studovany obor ve své modifikované skolni podobé. Pozna praci ucitelského sboru a mezilidské
vztahy v ném, mize poznat ekonomické, administrativni, organizacni a systémové zakonitosti fungovani
Skoly jako hospodaisko-vzdélavaci jednotky. Pozna zkratka ,jak to chodi” v kazdodenni $kolni realité.

Misto zavéru

Ceské 3kolstvi nyni proziva vefejnou diskuzi k pfipravé strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky
do roku 2020 (déle jen Strategie), kterd ma nastavit ,mantinely” organizace vzdéldvaciho systému tak,
aby svymi vysledky pfispival k rozvoji spole¢nosti, demokratického vladnuti a konkurenceschopnosti
jednotlivcl i statu v ménicim se svété (MSMT, 2013).

V ndvrhu Strategie je vénovana pozornost i pripravé ucitell jako predpokladu kvalitni vyuky, kdy kvalita
vyucujiciho nesouvisi pouze s jeho pfipravou v rdmci studia, ale i s jeho dalS$im vzdélavanim a profesnim
rozvojem, ktery umoznuje flexibilni pfizpGsobeni vyuky aktualnim potifebam a vyzvam.

Podle Strategie (MSMT 2013) mezi hlavni zamy3lena opatfeni patfi:
zdlraznit roli ucitele jako pomahajici profese zamérené na podporu zdka v pribéhu jeho vzdélavaci
cesty (na rozdil od soucasného vnimani role ucitele jako zprostiedkovatele informaci a hodnotitele
vykonu); proménit roli ucitelll jednak revizi systému jejich pocatecni pripravy s dirazem na kompetencni
vyuku, na ziskdvani i uplatiovani odbornych poznatkd soubézné s vyukovou praxi, s dirazem na rozvoj
Zzakovy osobnosti v demokratickém duchu, jednak zavedenim systému profesniho rlstu; zlepsit profesni
pfipravu uciteld posilenim objemu praktické slozky v pocate¢nim vzdélavani ucitell, dpravou kurikula
pedagogickych obord, s dlirazem na kompetencni vyuku a spole¢né vypracované standardy, a vymezenim
jasného standardu ucitelské profese; podpofit profesni rozvoj ucitelli zavadénim a rozvojem podpUrnych
mechanism0 usnadnujicich vykon ucitelského povolani, jako jsou mentoring, dalsi vzdélavéni, sdileni
dobré praxe a rovnéz oddéleni mechanickych a administrativnich tkon( od ucitelovy pedagogické prace;
podporovat pedagogickou pfipravu a profesni rozvoj vyucujicich vysokych $kol, podporovat ucitelstvi
jako elitni a atraktivni povolani, propracovanim naro¢nych a pfitazlivych cilli a obsah( vyuky, stanovenim
jasné kariérni perspektivy ucitelské profese a otevienim vzdélavaciho systému pro dalsi odborniky.
Vysokoskolska priprava budoucich stfedoskolskych ucitell geografie a kartografie se na Geografickém
Ustavu Prirodovédecké fakulty MU dynamicky rozviji a geografické vzdélavani tak reaguje na proménujici
se pozadavky kladené v soucasnosti na ucitele.
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Obr. ¢.1 Role ucitele — geografa ve 21. stoleti.
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Nékolik rad budoucim ucitelidm matematiky

Jifi Herman
Uvodem: O postaveni vyuky matematiky v sou¢asné stfedni Skole

Ceské stfedni skolstvi prochézi v poslednich letech zasadnimi zménami. Tyto zmény souviseji pfedevsim
s nastupem informacni spole¢nosti.Vyuzivaniinformacnich a komunikacnich technologii prudce proménilo
postaveni ucitele i zaka ve 3kole. Zaci jsou od Utlého véku ve vyuzivani téchto technologii zpravidla
zbéhlejsi nez jejich ucitelé. Cile komunikuji v socialnich sitich, vyhledavaji informace z elektronickych
zdrojl. Informacemi jsou doslova zahlceni — dotiraji na né i ze vSudypfitomnych médii - ¢im dal povrchnéjsi
literatury, je tlumena pfemirou vizudlnich zazitkd. Mladym lidem se mUze zdat, Ze Uspéch v Zivoté neni
podminén usilovnou a poctivou praci, ale ,Sikovnosti” mnohdy na hrané zdkona ¢i schopnosti medidlné se
sprodat”. Rozsahla nabidka vzdélavacich moznosti na stfednich i vysokych skolach zpUsobuje, ze mizi vnéjsi
tlak, motivujici zaka k vykonu.

Z predchozich slov by se zdalo, Ze situace v nasem Skolstvi je chmurna. Pfesto se véak domnivame, Ze
tomu tak neni. Vzdyt stéle do $kol pFichazeji zaci dychtivi po poznani, touzici po kvalitnim vzdélani, které
by jim otevielo dvefe k Uspésné profesni kariéfe. Proto, aby se jejich tuzby naplnily, je klicova role ucitele
v soucasné stfedni Skole.

Ta podle mého ndazoru prosla nejvétsi historickou proménou pravé v nékolika minulych desetiletich.
Ucitel jiz neni primarné tim, kdo pfindsi poznani, kdo je nezpochybnitelnou autoritou, zvéstujici svym
zaklm ,vécné pravdy”. Z,kazatele” se méni v priivodce, jenZz pomaha svému zaku nalézat spravnou cestu ve
spleti ¢asto protichtdnych informaci, které na néj doléhaji ze viech stran. Pomaha mu pochopit, které jsou
dilezité, které zbytecné a které dokonce Izivé. Ui ho kritickému mysleni, hledani vlastnich cest, pomaha
mu formovat jeho zasadni zivotni postoje.

Vyuka matematiky vsak ma sva specifika, a proto je postaveni ucitele matematiky odlisné od situace
ucitell ostatnich predmétd. Zatimco v jinych pfedmétech role ucitele jako informacniho zdroje klesd, ve
vyuce matematiky povazujeme bezprostiedni plsobeni ucitele na jeho zaky za nezbytné. Jen maloktery
stfedoskolsky student je schopen samostatné nastudovat probirané ucivo, dokonale je pochopit a umét
spravné aplikovat. Proto ani nyni neztraci dllezitost vyklad ucitele a jeho schopnost ukazat svym zakam
efektivni cesty pfi feSeni matematickych uloh.

1. Vyklad

Vyklad ucitele je dllezity zejména pii probirani nového uciva. Musi byt jasny, presny, srozumitelny,
kultivovany a nazorny.

Jasnost a presnost jsou atributy matematiky jako védy, proto se musi odrazit i pfi jeji vyuce. Je povinnosti
ucitele vyjadfovat se jasné a presné, navic vsak musi dbat nai to, aby se tyto vlastnosti staly téZ samoziejmou
soucasti ustniho i pisemného projevu jeho zak.

Srozumitelny vyklad respektuje vékové zvlastnosti zaky, jejich kazdodenni zkusenosti i Uroven rozvoje
jejich abstraktnich schopnosti. Proto ,vysokoskolské schéma” definice — véta — dlikaz je nutno pouzivat
velmi obezietné a az v nejvyssich rocnich.

Kultivovany projev se opird o uzivani spisovné Cestiny. V soucasné dobé je skola snad jedinou instituci,
Vv niz se zaci setkdavaji se spisovnou podobou jazyka, je proto nezbytné, aby se ji uzivalo ve viech predmétech.
Zapojeni prvk( hovorové mluvy do vyuky je mozné, mélo by vsak byt projevem ucitelova védomého
rozhodnuti, nikoli jeho jazykové nedostatec¢nosti.

Nazornost vyuky se opird o pfiklady, které jsou zakim zndmé z jejich predchozich zkusenosti.
Neocenitelnym pomocnikem ucitele se stava didaktickd technika, zejména prostfedky informacnich
technologii — pocitac, interaktivni tabule a matematicky software (napf. Mathematica, Maple, Derive,
Cabri geometrie, ale i napf. Excel). Jejich ucelné zapojeni do vyuky nejen zvysi jeji nazornost zejména pfi
vyuce geometrickych partii, ale pomaha pfi fradé rutinnich vypoctu a celkové prispiva ke zvyseni pestrosti
a atraktivity vyucovani.
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2. Reseni dloh

Rozvoj matematickych kompetenci sttedoskolskych 7k se déje predevsim metodou analogie, a proto
je pro uspéch vyucovani zcela zédsadni feSeni matematickych uloh.

Uplatriuje se ve vsech fazich vyucovaciho procesu — pfi motivaci k uceni, pti budovani pojmu a zkoumani
jejich vlastnosti, pfi upevnovani ziskanych poznatkl a jejich spravné aplikaci i pfi ovéfovani védomosti
a dovednosti zakl. Dostatek vhodnych sbirek pfiklad na trhu u¢ebnic usnadnuje zacinajicimu uciteli praci,
presto promysleny vybér vhodnych uloh pro viechny zminéné faze vyucovaciho procesu tvofi hlavni napln
domdci pripravy zejména zacinajiciho ucitele na vyuku. Do vyuky zarazuje nejen takové pfriklady, které
pomahaji upevnit ziskané znalosti, ale i ty, pfi jejichz feSeni mohou zaci prokazat své matematické nadani
akreativitu. Je nezbytné, aby ocenoval samostatny a netradi¢ni pfistup ke spravnému feeni ulohy a nenutil
zaky k uzivani jediného predvedeného vzoru postupu feseni. Pravé naopak, je velmi zadouci, aby rGzné
mozné zpUlsoby feSeni téze Ulohy zakim ukazoval a soucasné kriticky hodnotil pfednosti a nedostatky
uvedenych postupu.

Pro zaky s hlubokym zdjmem o matematiku ma ucitel k dispozici bohatou zasobu uloh z riznych kol
a kategorii matematické olympiady, kterymi je mozné rozvijet schopnosti téchto zaku.

Velkou pozornost je tfeba vénovat i vybéru uloh, které ucitel pouzije pfi Ustnim i pisemném zkouseni.

3. DalSi skutecnosti, které ovliviiuji vyuku matematiky

Upozornéme jesté na néktera dalsi uskali, s nimiz se musi ucitel matematiky na stfedni $kole vyrovnavat.
Jde o nékolik zakofenénych predsudkd, které jeho pedagogické plisobeni zna¢né komplikuji.

Jednim z nich je pocit, Ze neumét matematiku je spole¢ensky prijatelné, patfi to k,dobrym mravam®, jak
nas o tom denné presvédcuje ¢ast masovych médii, v nichz se rdizné ,celebrity” predhanéji ve vypravovani
o svych skolnich matematickych netspésich. Je dobré, aby o této nepfiznivé spolecenské atmosfére, ktera
se k lepsimu méni jen velmi pomalu, za¢inajici ucitel védél a snazil se s ni bojovat. Zadouci zménu této
situace by mohla pfinést zamyslena povinna maturitni zkouska z matematiky.

Dalsim rozsifenym mytem, s nimz se ve 3Skolni realité setkdvame, je pfesvédceni celé fady zak(, Ze
ke zvladnuti stredoSkolské matematiky je tfeba zvlastniho nadani, jehoz (domnéld) absence poskytuje
neuspésnému zaku omluvu (Iépe fe¢eno vymluvu) pro to, aby k jejimu zvladnuti nebyl nucen vyvinout
odpovidajici Usili. Vénuje-li Zak nékolikatydenni soustfedénou pozornost k zaplnéni mezer a odstranéni
nedostatkll v nékterém z naukovych predmétd, je jeho Usili zpravidla korunovdno uspéchem a jeho
Skolni hodnoceni se pravdépodobné zlepsi. Takovou jistotu ovsem v matematice nema - logicka stavba
matematiky a vzajemnd provazanost jejich partii totiz zpUsobuji, Ze napfiklad nedostate¢né zvlddnuti
Uprav algebraickych vyraz( pravdépodobné znamena neuspéch pri feseni Uloh z integralniho poctu.
Tato skute¢nost pak velmi negativné ovliviiuje motivaci zaka k dalsimu uceni. Proto povazujeme za velmi
zadouci ocenovat i dil¢i Uspéchy takovych zakd, u nichzZ ucitel pozoruje snahu o odstranéni mezer v jejich
védomostech a dovednostech, aby je tim podnitil k dalSimu uceni.

Misto zavéru

Jaky by mél tedy ucitel matematiky byt, aby byl ve svém konani Uspésny a jeho prace méla smysl?
Pfedevsim hluboce vzdélany, se zdjmem o sviij obor a chuti se v ném neustale vzdélavat. Mél by dokazat
prenést toto nadseni na své svéfence. Mél by byt naroc¢ny, disledny, ale také chapajici a nékdy i odpoustéjici,
spravedlivy i velkorysy. Mit lasku ke své profesi a také trochu talentu pro jeji vykonavani. Chapat kazdého
Zaka jako individualitu a pomdahat mu rozvijet silné stranky jeho osobnosti. Pak se stane pro své Zaky
neformdlni autoritou, kdyz tu formalni, ,ufedni” mu jiz - nastésti — doba vzala. A tehdy zazije ¢astéji ony
fidké okamziky ,pedagogického zadostiucinéni” — chvile, kdy mu jeho soucasni zaci ¢i absolventi daji
explicitné najevo, Ze jeho prace nebyla marna.

Pouzitd literatura

HEJNY, M. a kol. (1990). Tedria vyuc¢ovania matematiky 2. Bratislava: Slovenské pedagogické nakladatelstvo.
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Prilohy
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Pfiloha €. 1
Pozorovaci schéma zamérené na princip sepéti teorie s praxi
Jaromir Haliska
Schéma je urceno primarné pro praci student( ucitelstvi pfi naslesich v rdmci pedagogické praxe. Protoze

vede studujici k tomu, aby analyzovali praktickou realizaci pedagogicko-psychologickych jevi, znamych
z teoretické vyuky; pomaha vést k realizaci dlilezitého didaktického principu — sepéti teorie s praxi.

Schéma uvadi vycet 80 pedagogicko-psychologickych jev(, které Ize ve vyuce na stfedni Skole sledovat.
Jisté by mohlo odradit svou délkou. Proto uz zde zdUraznujeme, ze pfi vlastni praci se schématem student

sleduje pouze nékolik jevl, a Ze zdznam je urcen k opakovanému pouzivani, kdy student pfi rlznych
naslesich sleduje vzdy rizné jevy, ¢i naopak jevy stejné.

Instrukce k pouziti v ramci pedagogické praxe:

1) Student pied néslechem (ideédlné po dohodné s vedoucim pedagogem ¢i v ramci VS pfipravy na praxi)
vybere a oznaci nékolik jev(, kterym se bude vénovat.

2) Oznadi je (jako ve vzoru) pomoci symbolu *).

3) Po naslechu u téchto jevi:
- oznadi ve sloupci s ¢islem daného naslechu miru vyskytu daného jevu:

o o 2 |3 |

mira vyskytu jevu: ‘éédné ‘ mala ‘ stfedni ‘ velka ‘

4) V prostoru pro poznamky (posledni dvé strany schématu) pak student:
- popise, jak vybrany jev (kladné / zaporné) ovlivnil efektivitu prace ucitel a zakd
- popise, co by v roli ucitele realizoval jinak (poznamky pak slouzi jako podklad rozboru hodiny)
- pfipadné muze oznacit a popsat, ktery dalsi jev uvedeny ve schématu mél byt do vyuky zaclenén,
a nebyl.
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Naslech ¢islo:

Vzor

Datum:

Trida:

Predmeét:

Sledovany jev:

1. Sdéleni cile (cild)

*2

2. Ozndmeni pracovniho postupu

*0

3. ZdUvodnéni ucelnosti, potiebnosti
(nového) uciva

*0

4. Vstupni motivace (jind)

*2

Vyucuijici vytvarel podminky pro:

5. Vyvolani a udrzovani zajmu
o obsah ¢i zplsob c¢innosti zaka

6. Kvalitu vnimani

*3

7. Rozvoj paméti

8. Tvorbu spravnych predstav

9. Tvorbu a strukturovani pojma

*0

10. Vyjadreni vztaht mezi pojmy
pomoci grafickych symbolud

11. Rozvoj myslenkovych procesu
(abstrakce, generalizace apod.)

12. Chapani souvislosti a vztah( pfi
osvojovani novych poznatka
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Naslech ¢islo:

Vzor

13. Tvorbu nazornych schémat

14. Kritické mysleni — hodnoceni
vyrok(, reSeni, pojednani aj.

15. Samostatnou praci

*1

16. Kreativitu v praci zak(, rozvoj
fantazie

*1

17. Aktivni dialog, ¢as a prostor
na otazky

18. VolIni chovani a jednani

19. Tvorbu Zadoucich névyku

20. Udrzeni pozornosti
(zamérenosti, soustredéni)

21. Pfedchazeni pasivité, inavé, nudé

22, Druhy uceni
a) programované uceni

b) u¢eni senzomotorické

c) uceni verbalni

*2

d) uceni pojmové

e) u¢eni vhledem a fesenim
problém

f) uceni napodobou
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Naslech ¢islo:

Vzor

g) uceni socialni

h) jiné

23. Organiza¢ni formy prace s zaky
a) individualizovana vyuka

b) partnerska vyuka

¢) skupinova vyuka

d) frontaIni vyuka

e) projektova vyuka

f) televizni vyuka (video)

g) vyuka s pocitacem

h) individualni vyuka

ch) jina forma

24, Vyukové metody slovni
a) vypraveéni

b) vysvétlovani

) pfednaska

d) diskuze
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Naslech ¢islo:

Vzor

e) dialog

f) didakticka hra

g) jina

25. Vyukové metody
dovednostné praktické
a) napodobovani

b) experimentovani

c) laborovani

d) modelové ulohy

e) produkéni metody

f) jiné

26. Vyukové metody
nazorné demonstra¢ni
a) pozorovani

b) predvadéni

c) instruktaz

d) jiné

DalSi pedagogicko-psychologické
jevy ve vyuce:

27. Princip objevovani novych
poznatk, heuristickad metoda

28. VVyuka reSenim problém(i
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Naslech ¢islo:

Vzor

29. Vyuka dramatem

30. Uceni z textu (u¢ebnice, PC aj.)

a) Cteni s porozuménim

b) vyhledavani hlavni myslenky,
informace, osnova

C) pfepracovani tématu

d) zpracovani odpovédi na
pfedem zadané otazky (ukoly)

e) kritika textu

f) samostatna reprodukce

g) diskuze o pfecteném

h) diagnostika vysledku
uceni z textu

ch) zpracovani referétu aj. formy

31.

Pisemné zaznamy zak(
(sesit, konspekt aj.)

32.

Brainstorming a brainwriting

33.

Prace s chybou

34.

Ndavaznost nového uciva
na dfivéjsi poznatky

35.

Mezipfedmétové vztahy,
Sirsi souvislosti
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Naslech ¢islo: Vzor
36. Strukturovany prehled uciva

(tabule, sesit aj.)
37. Aktivni procvic¢ovani, *0

kontrola, porozuméni uciva

38. Uziti védomosti pfi feseni novych
uloh (aplikace)

39. Uziti zpétné vazby, jeji hodnota
pro rozvoj védéni

40. Uplatnéni didaktickych principt

41. Prvky a formy otevieného uceni

42, Sepéti s praxi (se zivotem)

43, Kultura a ucelnost verbalniho
projevu ucitele i zak

44. Mira a vhodnost interaktivni diskuze,
rozvoj jazykovych a komunikacnich
dovednosti zak{

45. Neverbalni komunikace ucitele

46. Pribézna motivace

47. Metodicka pomoc zaklm
— jak se ucit?

48. ZpUlsob povzbuzovani

49, Zpusoby odménovani

50. Zpusoby karani, uziti trestl
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Naslech ¢islo:

Vzor

51. Vznik pozitivnich prozitkd u zak{

52. Vytvareni ndzorl a postojl zak{

53. Kontrola ¢innosti a vysledkd
prace zakl v hodiné

54. Formy sebehodnoceni zaku,
spoluodpovédnost za klasifikaci

55. ZpUsob zkouseni, hodnoceni
a znamkovani zakd

56. Ucelnost pouziti tabule
(flipchartu, interaktivni apod.)

57. Didakticka technika
a) auditivni technika

b) vizualni technika

¢) audiovizualni technika

d) pocitace

e) trenazer

f) zakovské soupravy

g) pouziti jiné did. techniky

*2

Zavérecna kritéria pro hodnoceni
vyucovaci jednotky

58. Soulad cild vyuky s obsahem
ramcového kurikula (RVP)

59. Napli vyuky vzhledem k SVP

*3
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Naslech ¢islo:

Vzor

60. Vécna spravnost uciva

*3

61. Clenéni u¢iva na zakladni
a rozsifujici

62. Podnéty k samostatnému studiu

63. Stimulovani slabsich
- schopnych zaku

64. Vlastni iniciativa zaku

*1

65. Pfimérenost a rozsah
pozadavk{ na zaky

66. \/yuziti osobnich zkusenosti
a znalosti zakd z mimoskolniho
zivota

67. Mira uceni zakd pfimo ve vyuce

*1

68. Aktualnost uciva vzhledem
k budoucim potiebam zakd

69. Celkové pracovni zatizeni zak
smysluplnou ¢innosti

70. Projevy vztahu ucitel — zak
(osobnostni vlastnosti)

71.Vztahy mezi zaky navzajem,
vytvareni socialnich dovednosti
(vzdjemna pomoc aj.)

72. Tvorba a rozvoj klicovych
kompetenci zaka, tj.

a) kompetence k u¢eni

b) kompetence k feseni problém
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Naslech ¢islo:

Vzor

c) kompetence komunikativni

d) kompetence socidlni a personalni

e) kompetence obc¢anské

f) kompetence pracovni

73. Celkové klima tfidy

74. Rusivé jevy - pficiny vzniku, feSeni

75. Priprava zakul na pristi vyuku

*0

76. Ovéreni dosazeni stanoveného cile

*0

77. Zavér vyucovaci jednotky

*0

78. Celkova efektivita prace zaku

*1

79. Kvalita prace ucitele — odbornost,
vystupovani (jistota, reakce,
cilevédomost), aj.

80. Jiné, vyse neuvedené jevy a kritéria,
napf. efektivita (vhodnost)
nebo stavba (struktura) hodiny

*2
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Forma a obsah pfipravy na vyucovaci jednotku:

Zavéry - doporuceni:
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Naslech ¢islo: i - I'
ira
Vybrané jevy, které byly zac¢lenény vyskytu Poznamka e
do vyuky jevu
Napf.:
67. Mira uceni zakl pfimo ve vyuce 3
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Naslech ¢islo:

Mira
Jevy, které mély byt zaclenény vyskytu
do vyuky, a nebyly jevu Poznamka
Napf.:
75. Priprava zaku na pfisti vyuku 0
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Priloha C. 2
Priprava ucitele na vyuku
Jaromir Haliska

Této problematice vénujeme zvlastni, snad az pfilis rozsahlou pozornost. Zdmérné. Pokladdame ji z hle-
diska dosahovani efektivnich vysledk( skolni edukace za vyznamnou. Pfiprava - to je ndro¢na ¢innost ne-
jen pro cas, ktery je ji nutno mnohdy vénovat. Jeji provadéni a ndsledna realizace mohou ¢asto az rozhodu-
jicim zpGsobem ovlivnit roven i kvalitu védomosti a dovednosti Zaka.

Chceme vas v tomto pfilohovém materidlu sezndmit s nékterymi ndzory a zkuSenostmi, jez jsme ziskali
ve své dlouholeté pedagogické praxi a také studiem odborné literatury. Domnivdme se, ze by vdm mohly
pomoci v pfipravé na vyuku ve vasi nastavajici ¢i jiz souc¢asné profesiondlni praxi ucitele — odbornika. Jak
s nimi nalozite, to zvazte a zodpovédné rozhodnéte jiz sami.

Zjistili jsme, Ze ¢asto je pfiprava ucitelll zamérena hlavné na obsah - co budou ucit, ne vzdy viak promys-
leji, jak budou vyucovat, a pro¢ zrovna tak. Chybi mnohdy promyslenijak vytvéret podle potieby podminky
pro vznik a vyvoj zaddoucich pedagogicko-psychologickych jevi jako je kvalita vnimani, vycvik paméti, roz-
voj tolik potfebnych myslenkovych proces(, déle napf. jak by méla vypadat u¢innd motivace, tvorba sprav-
nych predstav, pojm0, rozvoj kritického mysleni, chapani souvislosti a vztah( (vyuka pro obé hemisféry),
kvalita porozuméni ucivu, zdlvodnéni jeho smysluplnosti, potfebnosti apod.

Ne vzdy jsou spravné stanovovany a formulovany cile (zejména kognitivni a afektivni) a zplisob ovérovani
miry jejich dosazeni.

Proto jsme i pro vas — milé (budouci) kolegyné a pani (budouci) kolegové, sestavili tuto didaktickou po-
mucku. Snad vam bude uzite¢nd jak k ziskani novych, pro praxi zddoucich informaci, tak tfeba i k potvrzeni
stavajicich, vasim studiem a praxi ziskanych a ovérenych.

O pripravé na vyuku obecné

K zamysleni

»Kdo neumi zdkam védecké poznatky vysvétlit, je bud’'neschopny, anebo podvodnik.”
Albert Einstein

.Kdo néco opravdu chce, hledd zptsob, a ten kdo nechce, hledad divod.”
LJediné ti, ktefi jsou nespokojeni se stavem véci, jsou schopni udélat néco pro jeho ndpravu.”

James Joyce
»Jen primérni maji stdle pocit, Ze odvddeéji dokonaly vykon.”

Jean Giraudoux

Staly ukol pro vsechny ucastniky skolni edukace: U¢it se ucit
Ucitel/ucitelka: ucit se, jak spravné ucit.

Z&k/zakyné: ucit se, jak se spravné udit.

Chceme pfipomenout studujicim ucitelstvi i souc¢asnym kolegynim a kolegim:

Vyucovaci jednotka nezacina pro vyucujici, jak dobfe znamo, stanovenym ¢asem v rozvrhu hodin a pfip.
zvonénim, ale jiz vySe zminénou promyslenou, ¢asto ¢asové narocnou pripravou na nékdy slozity, narocny,
mnohdy i problémovy edukacni proces.

Jednou ze zdvaznych a casto i rozhodujicich podminek Uspésnosti a efektivity prace ucitele je — vedle
teoretickych znalosti, jez nikdy nepodceniujme, protoze Uspéch praxe je vzdy ve velké mife zavisly na dobré
znalosti dobré teorie — racionalné provedena didakticka analyza uciva (viz dale), a to jiz v tolik zdGraznova-
né pfipravé na vyuku.

Existuje mnoho rGznych zpUsob pfipravy. Nékolik moznosti uvadime na s. 102-105.
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Ptiprava na vyuku muze byt:
dlouhodoba (napf. na pololeti apod.),

kratkodoba - bezprostiedni (na jednu vyucovaci jednotku, jeden tematicky celek apod.).
Dlouhodoba pfiprava na vyuku

Nazory na dlouhodobou pfipravu uvadime pro vasi (studijni) potiebu jen informativné, ale nechceme je
vynechat, protoze i ony mohou, a to dosti zavazné, ovliviovat kazdodenni praci uditele.

Pfed zahajenim Skolniho roku doporucujeme pfipravu zahrnujici:
studium kurikularnich dokumentd, pfipravu a realizace Gkold SVP,,m(j* pfedmét, predméty pfibuzné,
dikladné seznameni s pouzivanymi u¢ebnicemi,
zpracovani ¢asoveé tematického planu uciva,
ovérovani funkcnosti stavajicich didaktickych pomucek, pozadavky na potizovani novych,
studium obsahu uciva predchazejiciho ro¢niku a uciva navazujiciho na stavajici ro¢nik,
informace a poznatky o obsahu pfibuznych predmétq, tzv. prifezova témata,

sestaveni kalendare ukoll aj.

Dale, atoiv prabéhu skolniho roku jsou dlouhodobou pfipravou minény ¢innosti jako:
tvorba a realizace projekt(,
zadavani individualnich a skupinovych kol zakam,
vyhledavani a opatfovani dopliujici odborné literatury,

vyhledavani a zpracovavani zadoucich programd, informaci a dat (PC — internet, porady televize, védecko
popularni literatura, ndvstéva knihovny apod.),

zakladani pokusu s zivym materialem,
vyzkumna cinnost, priizkumy, ankety apod.,

planovani exkurzi a jinych mimoskolnich i mimovyucovacich aktivit (besedy, panelové diskuze, kulturni
akce aj.),

dlouhodoba pozorovani,
konstrukce didaktickych testl aj. prostredkd i forem ziskavani zpétnovazebnich informaci o vysledcich
prace ucitele i zaka,

pfiprava a realizace rliznych soutézi,

studium odborné literatury, Ucast v kurzech dalsiho vzdélavani aj. podle tradic, potieb a profilace skoly.
Dalsi kapitole vénujte, prosim, zvysenou pozornost. Mlze vdm pomoci v pfipravé nejen na vase pfist

vystoupeni v praxi na klinické Skole, ale mozna jednou, v budoucnu, i ve vasem povolani ucitele stfedn
Skoly. Soucasnym vyucujicim pak mUze slouzit ke konfrontaci s dosavadnimi vlastnimi zkusenostmi.

s
s

Piiprava na vyucovaci jednotku (plan vyucovaci hodiny)

Zakladem cinnosti ucitele je dulezity psychicky proces rozhodovani. V nékterych pripadech je zadouci,
aby se na uvazovanych rozhodnutich (termin provérky, Ustni ¢i pisemna zkouska, vybér ¢innosti apod.)
podileli i samotni zaci, coz ve svych dusledcich miva silny motiva¢ni a aktivacni ucinek. Pfiprava vsak neni
dogma. Mistrna improvizace v hodiné je nékdy Zadouci a ucinnd, ¢i dokonce nutna.

Priprava mize mit dvé podoby:

Po promysleni,zdznam” v paméti
Pisemny zdznam - miva rGizné podoby, obsah, rozsah, ,pestrost”.
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Zpusob pfipravy by si mél ucitel vzdy vyzkouset. Déla ji pro sebe. Rozhodujicim kritériem kvality pfi-
pravy je, jak mu pomaha dosahovat stanovenych cilCi v praci s zaky. Doporucujeme zacinajicim ucitelm
naslouchat radam jinych kolegt, avsak meprebirat je automaticky, ale podrobovat je kritické analyze.

Dilezitou soucasti pfipravy na vyuku byva (podle potieby) i prakticka pfiprava didaktické techniky a ji-
nych ucebnich pomcek, ovéreni,pokus” apod. Zvysenou narocnost na tuto pripravu pozaduje zejména
ucitelstvi prirodovédnych a technickych predmét a matematiky.

Slozitost a mnohdy i obtiznost pripravy spociva také i v tom, Ze vedle stereotypné se opakujicich udajt
(napf. poradové cislo hodiny, typ hodiny, pfiblizné rozvrzeni uciva, hruba struktura obsahu uciva apod.) by
si mél vyucujici uvédomovat urcité specifické podminky, charakterizujici tu kterou tfidu, jako napf. jiz vzpo-
menuté klima tfidy, vztahy zaku tfidy k pfedmétu i k nému samému (coz muize byt v rznych tfidach r(izné),
zpUsoby komunikace, rozdilna aktivita zakd, jejich zajem o predmét, prevaha chlapcu ¢i divek atd. V kazdé
tfidé se tedy mlzeme setkat s jinym pribéhem vyucovaci hodiny. Mzeme se také setkat s neoc¢ekavanymi
situacemi, které jsme v pfipravé nemohli pfedvidat, a na né se pfipravit. | to dokazuje sloZitost a naro¢nost
ucitelské prace. Také ne vzdy a vSem zakim bude nas zpulsob prace vyhovovat, ne vie bude pro viechny
pfijatelné. To by nas vsak nikdy nemélo vést k nazoru ,Stejné vsem nevyhovim, tak co se budu namdhat’ Nej-
vyssi kontrolou nasi prace by mélo byt nase svédomi, pocit, Ze jsme odpovédné udélali vse, co bylo v nasich
moznostech. | kdyz tedy mzeme konstatovat, ze zadna pfiprava nem(ize byt tak dokonald, aby presné
odhadla priibéh vyucovaci hodiny a jeji vysledky, v Zzddném pripadé ji nesmime podcenit.

Uvodni éast pripravy
Na zakladé uvedenych zjisténi a poznatkd, jez jsme dfive uvedli, je zadouci provést didaktickou analyzu

uciva. To znamena promyslet, stanovit a rozhodnout pro realizaci ve vyucovaci jednotce nasledujici:

Stanoveni cile (cil(), tj. o¢ekavany vysledek. Vyukovy cil = ucel, zamér, oc¢ekavany vysledek vyuky,
pozadovany vykon zaku
Cile rozlisujeme:

kognitivni
vzdélavaci, zamérené narozvoj poznavacich procesu: co a jak se ma zak naucit, co ma umét,

afektivni
postojové, vychovné: jak Ize ovlivnit postoje zakd, jejich hodnotovou orientaci, prozitek Uspéchu apod.,

psychomotorické
které psychomotorické dovednosti muze z3ak ziskat, napf. pracovat s pfistrojem, narysovat technicky
vykres aj.
Na nékterych skolach byl a je cil chapan jako ukol, ktery ma ucitel splnit, tj.:
Co ma zaky naucit, ,Naucit Zdky reseni rovnic o dvou nezndmych.”
O ¢em se chce ucitel presvédcit, co chce provéfit, zjistit atd.
Castsji je v soucasnosti cil chapan jako oekavany, kone¢ny, planovany vysledek, tj. napf. odpovéd na otazky:
Co, v jakém rozsahu, v jaké kvalité maji Zaci umét (védomost, dovednost)? Napf.:
Zaci dokazi, umi: vypoditat, prokazat, vybrat, rozhodnout, analyzovat atd. (Viz nize Bloomovu taxonomii cild).
Jaké ¢innosti od zakd vyzadujeme? Napt.: Zaci rozpoznaiji, vyjmenuji, dokazi apod.
V piipravé ve vztahu k cilim promyslime:
Jakych cilti (kompetenci) chceme dosahnout?
Jakych ¢innosti pouzijeme, abychom cilt dosahli (metody)?
Jak budou tyto Cinnosti efektivné realizovany (postup, prostiedky)?

Jak budeme zjistovat, zda bylo cilli dosazeno (zpusob kontroly)?
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Chyby ve stanovovani cild:
ztotoznéni s tématem (stavba rostlinné buriky),
ztotoznéni s popisem cinnosti ucitele (vysvétlim, nau¢im...),
pfilis obecné vymezeni (vyvozeni rovnice hyperboly).

Dodavam, ze neni nutné mit pfipraveny cil na kazdou hodinu. Také nemusi byt uréen pouze jeden cil
v jedné hodiné. Pro spravné stanovovani cild mizeme odkazat k taxonomiim Blooma a Niemierka.

Taxonomie kognitivnich cilti dle B. S. Blooma a kol. ¥)

Znalost: definovat, doplnit, napsat, opakovat, pojmenovat, popsat, pfifadit, sefadit, reprodukovat, vy-
brat, vysvétlit, urcit apod.

Porozumeéni: dokazat, jinak formulovat, uvést priklad, interpretovat, objasnit, vysvétlit, odhadnout,
opravit, prelozit, prevést, vyjadrit jinak, vypocitat, zkontrolovat, zméfit apod.

Aplikace: aplikovat, demonstrovat, diskutovat, interpretovat Udaje a vztahy, nacrtnout, navrhovat, pla-
novat, pouzit, dokazat, prokazat, registrovat, fesit, uvést vztah mezi, usporadat, vycislit, vyzkouset apod.

Analyza: analyzovat, provést rozbor, rozhodnout, rozlisit, rozdélit, specifikovat apod.

Syntéza: kategorizovat, klasifikovat, syntetizovat, kombinovat, sklddat, modifikovat, napsat sdéleni
(zpravu), navrhnout, organizovat, shrnout, vyvodit obecné zavéry apod.

Hodnotici posouzeni: argumentovat, obhajit, ocenit, oponovat, podpofit (nazory), porovnat, posoudit,
provést kritiku, provérit, srovnat s normou, vybrat, vyvratit, uvést klady a zapory, zdivodnit, zhodnotit.

Taxonomie kognitivnich cili dle B. Niemierka*¥*)

Védomosti — zapamatovani poznatku: opakovat, definovat, napsat, znat umét, pojmenovat, reproduko-
vat, vybrat, vyplnit, doplnit, pfifadit, sefadit.

Porozuméni poznatkdim: dokazat, jinak formulovat, interpretovat, odhadnout, predlozit, vyjadfit vlastni-
mi slovy (jinou formou), vysvétlit, vypocitat, objasnit, pfedvést, opravit, zméfit.

Dovednosti — pouzivani védomosti v typovych situacich: na¢rtnout, pouzit, usporadat, fesit, vyzkouset.

Pouzivani védomosti v problémovych situacich — provést rozbor, rozhodnout, rozlisit, roz¢lenit, spe-
cifikovat, klasifikovat, napsat sdéleni, navrhnout, shrnout, vyvodit obecné zavéry, argumentovat, obhdjit,
porovnat, posoudit, provéfit, srovnat s normou, vybrat, uvést klady a zapory, zdGvodnit.

Dale by mél ucitel v pfipravé na vyucovaci jednotku polozit otazky - napt.:

Co asi bude z hlediska obsahu délat Zakdm nejvétsi problémy?

Co z uciva bude pro né nejobtiznéjsi?

Jak budu zaky aktivizovat? Jak budu vyvolavat a udrzovat jejich zadjem? (zplsob motivace)

Jak zajistim diferencovany a individudIni pfistup k zakim? Jak zajistim diferencovanou ¢innost pro
pomalejsi a rychlejsi zaky?

Jaké ucebni ulohy a jaké ¢innosti musim pfipravit k procvi¢ovani a upeviiovani uciva?

Které kompetence a v jakém rozsahu budu tvofit a rozvijet?

Kolik ¢asu mohu vénovat jednotlivym fazim vyucovaci jednotky? Mam ulozit domaci ukoly? Jak naroc-
né? Stejné, diferencované, dobrovolné?

Jak zjistim Uroven porozuméni ucivu?

A dalsi, podle charakteru pfedmétu a zavaznosti probiraného uciva, klimatu té které tfidy, stanovenych
cilt atd. Viz téz Zavér kapitoly Student ucitelstvi a pedagogické praxe.

¥), ¥¥) Zpracovano podle: KALHOUS, Z. - OBST, O. a kol. (2002) Skolni didaktika. Praha: Portal.
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Dle toho by pak mél ucitel zvazit a rozhodnout:

jaké vyukové metody, organiza¢ni formy a principy zvolit,

jak zabezpecit vyuku didaktickou technikou,

jak rozvrhnout napln a druh ¢innosti své i zakl (obsahové, ¢asové apod.).

Dale zde odkazujeme na nékolik prikladl priprav. Vybirejte a ovérte si ten, ktery vdm bude nejlépe vy-

hovovat, nebo vytvorte si na zakladé znalosti konkrétnich podminek svij vlastni, vdm a vami stanovenym
cildm vyhovuijici zpusob.
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Schéma pisemné pripravy €. 1 - tradicni hodina

Predmeét: Trida: Hodina: Datum:

Cil/Cile:

Téma/témata:

Cas/Postup (v min.):

5 min:

Zahdjeni — pozdrav, pfedstaveni se (pfi prvnim setkani s zaky)

Administrativni prace (tfidni kniha, omluvy apod.)

Sdéleni vyukového cile (cil(l), struktury jednotky, pracovniho postupu, pfip. cile afektivniho, psychomo-
torického.

10 min:

Individualni zkouseni - jména, obsah, zplsob; ndhradnici. Nemusi byt obsazeno v kazdé hodiné.
Kontrola domacich ukold — pisemného, Ustniho — moznost prolinani

Opakovani uciva z minulé hodiny, ndvaznost na pfedchazejici ucivo

15 min:

Motivace k novému ucivu (téma, ucivo - obsah, pro¢ se tomu ucit, jak budou zaci pracovat apod.), pfipo-
menuti cile (cil()

Expozice nového uciva - rizné metody a formy prace ucitele a zaku

10 min:
Fixace udiva - upeviiovani, opakovani, procvi¢ovani (Ukoly, pisemné prace, otdzky apod.) moznosti
Aplikace - uziti poznatk(l, nové ukoly (ve skole, zadani domacich ukol()

5 min:

Ovéreni dosazeného cile (test, kontrolni otazky, ustné, pisemné)
Zhodnoceni prace, pfiprava pristi vyuky, zakonceni hodiny

Pomicky:

Poznamky (napt.):
— dohodnout s vyucujicim CHE, (BIO, DEJ)...

- pfipravit karticky, rozmnozit...
— pfipravit ukoly navic nebo ukoly naro¢néjsi na praci pro rychlé (bystré) zaky apod.

102



Schéma pisemné pripravy ¢. 2

Predmét: Trida: Hodina: Datum:

Cil/Cile: Viz Taxonomie kognitivnich cilii (B. S. Bloom a kol,, s. 15).

Téma/témata:

Stylizace cila (napr.):

Zaci (na konci hodiny, tematického celku apod.) rozpoznaji, vyjmenuji, dokazi, umi, vyfesi, prozkoumaji
apod.

Dalsi ¢ast je mozno rozepsat bud pro celou hodinu, nebo vzdy zvlast pro jeji jednotlivé ¢asti (pro opakova-
ni, hlavni ¢ast, procvicovani ¢i jinak zvolenou strukturu hodiny). Tento zpUsob je sice casové narocnéjsi, ale

ve vyucovaci hodiné lépe uplatnitelny.

Priklady nékterych ¢asti hodiny z vyucovacich pfedmétt biologie, zemépis, matematika:

Obsah Cinnost uéitele Cinnost zaka Priblizny ¢as
Stavba bunky Promitnu folii, komentar. Pofizuji si zaznam. 10 min.
Nerostné bohatstvi CR Nadiktuji otazky, ukoly Vyhledavaji v uc¢ebnici 12 min.
1) reseni, odpovédi, hlavni
2) myslenky apod.
Reseni rovnic Rozdam ukoly Resi ukoly ve dvojicich. 15 min.
na kartickach.

Mozna je samoziejmé i kombinace pfiprav typu 1 a 2 apod.

Dale doporucujeme promyslet a podle potieby do pfipravy zaclenit napt.:

- zpusob kontroly prabéhu i vysledkl prace jednotlivc(, skupin, hromadné prace;
- zhodnoceni hodiny, jednotlivcd, skupin, vytéeného cile;

— zavéry, pripravu dalsi ¢innosti, zadani domacich ukoll atd.
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Schéma pisemné pripravy €. 3 (podle RVP"

Nazev hodiny: Skandinavie
Tematicky celek: Regionalni geografie Evropy

Trida: Casovy rozsah: 3 VH

Datum:

Obecny cil hodiny:

Z&k si uvédomi specifika Skandinavie v ramci Evropy

Specifické cile:

Zé&k dovede vlastnimi slovy vysvétlit dopady Severoatlantského proudu na podnebi ve Skandinavii.

Zé&k dovede na zakladé obecnych znalosti o litosféfe vysvétlit vlastnimi slovy pojem stit, na mapé lokali-
zovat Baltsky Stit a mista tézby nerostnych surovin na ném.

S pouzitim nacrtku v u¢ebnici Zak dovede vysvétlit vznik ledovcového reliéfu (pojmy trog, moréna, fjord, kar).

Z&k dovede lokalizovat hlavni stiediska osidleni, sluzeb a primyslu a hlavni dopravni tahy a dovede

diskutovat lokaliza¢ni faktory téchto prvkd krajiny.

Zék dovede ramcové vymezit jadrovou a periferni oblast Skandinavie a dovede posoudit jejich uplatnéni

v evropské ekonomice.

Zak dovede na zakladé novinového ¢lanku diskutovat o problémech Zivota v odlehlych polarnich oblastech.

Potiebné pomticky, zdroje informaci:

Navaznost na starsi latku:

Litosféra — glacialni reliéf (ledovec, trog, kar, moréna, ledovcové jezero, fiord)

Atmosféra — klimatogeograficti ¢initelé, subpolarni a mirné podnebi

Cinnost ucitele

Ucebni ¢innosti / tkoly zakd, priblizné cas

Rozdani klimadiagramu z oblasti Labradoru a ze se-
veru Norska; zadani ulohy: porovnat klimadiagramy
a vyvodit dGvody rozdil{.

Zaci porovnaji a spolu s ucitelem diskutuji konkrét-
ni dopady Severoatlantského proudu na podnebi
Skandinavie.
Cas: 10 min.

Uloha: najdéte v mapé hlavni zdroje surovin. Shrnu-
jici vyklad na téma pfirodni podminky

Zaci diktuji z mapy uciteli lokality téZby surovin.

Skandinavie s vyuzitim zopakovanych pojmd.

Zaci si béhem vykladu pofizuji v bodech zapis do
levé poloviny stranky v sesité.
Cas: 15 min.

Ukol: provedte do sesitu nacrt mapy Skandinavie
s vyznacenim hlavnich center osidleni, primyslu
a sluzeb, hlavnimi oblastmi zemédélstvi lesnictvi
a s hlavnimi dopravnimi tahy; ve dvojicich porovnej-
te své nakresy lokalizace hlavnich prvkd na nasténné
mapé; vyvéseni seznamu zakladnich mistopisnych
pojma.

*) viz www.rvp.sz.sekce/53
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Schéma pisemné pripravy ¢. 4"

Predmét/Téma:

Trida:

Tematicky celek:

C. vyué. hodiny: Typ hodiny:
napf. smiseny

Datum:

Cil (cile)

Kognitivni:
Afektivni:

Psychomotorické:

Konkrétni ucivo:

Nejdulezitéjsi pojmy:

Vystupni znalosti:

Poznamky:

Faze a stru¢ny obsah uvazovaného vyucovani

Cas:

Cile — seznamenti

Vstupni motivace
(stimulace):

Zkouseni:
jména, obsah, zpUsob

EXPONOVANI
novych poznatku
(obsah, zpUsob)

Cinnost ucitele / Cinnost zak(:

FIXACE
nového uciva

PROCVICENI
opakovani

PRAKTICKE aplikace

Vysledek - ovéreni cile,
hodnoceni, zavéry

*) Modifikované podle SVATOS, T., (2006). Mald didaktika. Hradec Kralové: Gaudeamus.
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O pripravé jsme si toho fekli dosti. Jak mUzete posoudit z dfive uvedeného textu i z vlastnich zkusenosti,
jde o naroc¢nou a vysoce odpovédnou profesni ¢innost. Povazujeme vzdy za vyznamné védét, jaké jsou
vysledky nasi prace, a hlavné, jak podle téchto znalosti pokracovat dale. To je zvlasté vyznamné ve vyuce
matematiky a pfirodovédnych predmétd.

Pro Uspésné plynulé pokracovani vyuky je nutné mit dostatek informaci, jak zaci ucivo ovladaji, tj. jak
mu rozumi a jak je dovedou pouzivat. Tyto informace muizeme ziskat nékolika zplsoby. Nejcastéji je to
v soucasné dobé zkousenim a diagnostikovanim pomoci védomostnich test(l. Nejdrfive se alespon stru¢né
zajimejme o zkouseni, pfi némz se velmi casto vytvareji vztahy, ovliviiujici mnohdy i celkovy vyvoj osob-
nosti zaka.

Tento pfilohovy materidl nevycerpava veskerou problematiku realizace vyucovaci jednotky. Ma pomoc-
ny charakter. Pokud s nim chcete déle pracovat, doporucujeme jej upiesnovat, upravovat a dopliiovat tak,
aby vam slouzil v pocatcich vasi kantorské prace.

V pfipravé uciteld na PrF MU prosazujeme tii klicové kompetence. Jsou jimi:

uméni racionalni pripravy na vyucovaci jednotku,
uméni realizace promyslené pripravy

a zjisténi — diagnostikovani vysledku prace ucitele a jeho z4ku (viz pfiloha €. 3).

Chcemei v této publikaci poukazat na to, jaky je vyznam pripravy ucitele na vyuku, a ze nejde o snadnou
praci. Ne vzdy je v3ak pfiprava vyucujicimi takto chapdna. Stale se setkdvdme v praxi s ndzory, které tuto
¢innost podcenuji. Néktefi ucitelé odchazeji do tfidy s myslenkou ,VSak to néjak dopadne, jd to zviddnu’.
Tento vyrok jsme si pro vas opravdu nevymysleli, presvédcili jsme se o ném v praxi. A ono to opravdu vzdy
néjak dopadlo. Ale jak?

Tim samoziejmé vibec nechceme zpochybnit opravdové uméni téch uciteld, ktefi dovedou zodpovéd-
né, mistrné vyucovat a ve spravny ¢as improvizovat. Jejich Zaci to zpravidla oceni az pozdéji. Ale nezapo-
menme, prosim, na to, ze:

,Spatné pfekondvat dobrym - to neni tak tézké, ale tézko je pfekondvat dobré lepsim.”
Tomas Garrique Masaryk

O to bychom se méli vzdy snazit. A uvidite v praxi, Ze to neni vzdy snadné.

*) Zpracovano podle Infogram, viz www.infogram.cz
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Priloha C. 3
Zkouseni, hodnoceni, klasifikace

Je to velmiobsahl3, citliva, slozitd a zavazna problematika. My si ji pro nasi potfebu zizime na pojednani
o vybranych metodach a prostfedcich zkouseni a hodnoceni zZaka.

Zkouseni a hodnoceni pini funkce: motivacni, diagnostické a zpétnovazebni, kontrolni, slouzi také jako
podklad pro klasifikaci

Ucitel by mél zvazovat, k cemu pfi hodnoceni a klasifikaci zakd prihlizet. Hodnoceni zéka by mélo byt
vzdy co nejvice objektivni a spravedlivé, mélo by plsobit na zaka povzbudivé. Klasifikace by méla byt prav-
divou syntézou lidskosti a naro¢nosti viici zakovi. Hodnoceni by mélo ,vzit na védomi” vyvoj zaka.

Psychologie pedagogicka a psychodidaktika kladou dlraz na hodnoceni, které je zdkem vnitiné pfijato
jako spravné, tj. je presvédcivé, prikazné, konkrétni, skytajici zakovi informace jak pokracovat dale a na co
se zaméfit. Pretvafi se v sebehodnoceni, sebeocenéni. Je rozloZzeno do riznych fazi ucebni ¢innosti a zamé-
feno jak na dil¢i vysledky, tak na celkovou praci. Vede k pochopeni vlastni odpovédnosti a vytvari u zaka
zdravé sebevédomi.

Faktory ovliviiujici hodnoceni

Co vie mlze ucitele ovlivnit pfi zkoueni a hodnoceni zakd, hlavné pak z hlediska objektivity a spravedI|-
nosti hodnoceni? Je to:

Formovani vztahu sympatii a antipatii a tzv.,,uméni” prvniho dojmu.
Rdznost hodnoceni zaka.

Faktor nahody.

Vliv pisma a Upravy.

Rlznost v pozadavcich na zaka.

Psychicky stav ucitele a zaka.

Sepéti klasifikace znamkou se slovnim hodnocenim.

Prabéh a obsah zkouseni.

Formy zkouseni a hodnoceni

Ustni zkous3eni u tabule je jednou z nejklasi¢téjsich forem zkousky. Ma Fadu vyhod. Napf. Vede Zaky
k samostatnosti. Nuti je logicky si uspofadat projev. U¢i je vystupovat na verejnosti (postupné by mél mizet
ostych &i tréma). Prispiva k tiibeni jejich fecovych dovednosti.

M4 v3ak i sva uskali. Napf.: stres, obavu 74kl z nedspéchu pred spoluzdky. Nékdy jsme jako ucitelé ochot-
ni tento zplsob zkouseni silné precenovat. Klasifikace této zkousky je do zna¢né miry subjektivni. Je zde
problém, co maji délat ostatni Zaci, je-li jeden z nich zkousen Ustné u tabule.

Ustni zkouseni v lavici je pfijimano absolutni vétsinou zak( kladné. Ustni zkou$eni (zejména to u tabu-
le) musi byt ze strany ucitele predem promyslené, pripravené, zaky nevoldme nahodile, neddvame otazky
a ukoly, které nds momentalné napadnou.
zkousku pfipravit podklady, zadani. Obsah a forma je zavisla na predmétu. Pokud ucitelé voli zadani pro
vice skupin (aby napf. Zaci pracovali samostatné a neldkalo je opisovani od sousedu), je nutné, aby vsechny
skupiny mély ukoly srovnatelné jak co do obtiznosti, tak ndro¢nosti na ¢as. Pisemna forma zkouseni ma pro
ucitele vyhodu nejen v tom, ze miize v dané chvili dat véem zdkiim souméfitelné zadani, ale i v tom, Ze se
k textu mize vracet, mize hloubéji zvazovat vlastni hodnoceni. Zak také pfi opravé jasné vidi, kde chybo-
val, coz mu dovoluje hledat i pficinu chyb (pokud neni v lajdactvi).

Opravit by ji ucitel mél co nejdrive, nejpozdéji do tydne, pokud nejde o takovou pisemnou praci, kterou
Ize ihned opravit v prlbéhu nebo na konci vyu¢ovaci hodiny, v niz byla zadana; a je tfeba ji opravenou
zaklm vzdy predat (coz se ne vzdy déje). Kazda oprava prace by méla pokud mozno byt vzdy opakovanim,
procvi¢ovanim a upevnovanim uciva.

Zéky je tato forma ovéFovani védomosti a dovednosti vitana s vyhradami. Co oni sami ocefuji kladné?
Kazdy si mUze volit a uplatnit své tempo prace. Kazdy ma dostatek klidu pro rozmysleni, uvazovani. Kazdy
se mUze k textu, feSeni apod. vracet, hledat vlastni chyby, nepresnosti, opravovat, precizovat.
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Urcité obavy maji z rozdilného hodnoceni, obcas i dohadovéni mezi ucitelem a zdkem o zndmce, o ne-
moznosti porovnavat svou praci a jeji hodnoceni se spoluzakem.
brnénskych stfednich skol.

Na zavér k této pfiloze se zminme jesté o moznych zptsobech zaznam( klasifikace a hodnoceni vykont
zaka.

Ucely vedeni zaznamii klasifikace

Slouzi k diagnostikovani védomosti a dovednosti zaku. Slouzi jako podklad pro poskytovani konkrétnich
informaci. Slouzi samotnému uciteli, aby védél, kdy, v ¢em a na které zaky se ma v dalsi praci zaméfit (opa-
kovani, procvi¢ovani, konzultace, prezkouseni...).

Zaznam A:

Cislo Jméno Téma * Téma * Téma* | ......... Finalni klasifik.
1. J. Novak 2 2 2
2. P. Hordk 3 2 3
atd.

*) misto tématu muze zde byt napf. urcita dovednost, jev apod.

Zaznam B (detailnéjsi kritéria):

Cislo Jméno Slovni Poznavani| Labor. Domaci Pisemné | Testy |Finalni
zaka zasoba druh( prace ukoly klasifik. klasifik.
1. J. Novak 2,2,3, 1,2 3,2,3,2 2,2,3,2 1,1,3,2, | 2,1,3] 2
2,2,2,3 2,3,2
2. P. Horak
atd.
Poznamky k hodnoceni

Verbdlné a neverbdlné doporucujeme hodnotit velmi ¢asto, pfi ¢emz doporucujeme davat prednost
kladnému hodnoceni. Zndmkou doporucujeme hodnotit velmi uvazlivé.

V urcitych pfipadech miize ucitel pouzit tzv. relativniho hodnoceni. Spociva v tom, Ze nejistému, ustra-
Senému zakovi da ponékud lepsi znamku, aby tak povzbudil jeho sebevédomi a vétsi zaméreni na skolni
praci. Naopak - talentovanému zékovi ,pohrozi” horsi zndmkou, aby ho tak pfivedl k dosahovani lepsich
vysledkd, nez jaké ma. Toto hodnoceni je nutno i po zdivodnéni zdkdim pouzivat obezietné a v dalsi fazi je
doplnovat kontrolou ocekavanych lepsich vysledkd, tzn. sledovat jeho Ucinnost.

Casto je v odbornych kruzich i v praxi diskutovana otazka strachu pied zkousenim. Ptame se - je to po-
zitivni, nebo negativni ¢initel? Da se fici, ze v mirné formé muze byt obcasny strach cinitelem aktivac¢nim;
strach ze Spatné znamky nuti mnohého zaka Iépe se udit, pfipravit se na opravu Spatné znamky apod. Bylo
by oviem mylné domnivat se, Ze vytrvalym strachem ze $patné znamky Ize proces uceni aktivizovat. Ne-
zdravé dusevni napéti, deprese a pocity beznadéje vedou k odporu, ke Ihostejnosti, jsou demobilizujici. Na-
rusuji normalni ¢innost mozku, zejména vybavovani dfive vnimanych skutec¢nosti z paméti a jejich logické,
myslenkové zpracovavani. Nezaddouci strach je odstrariovan mj. ndvykem na zkouskovou situaci. Zkouseni
by tedy nemélo byt tak fikajic pfepadovou zdlezitosti, vyskytujici se zejména nap¥. tésné pred ukoncenim
klasifika¢niho obdobi, pti,ukazrovani” zakd, ma-li ucitel nedobrou naladu apod.
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Zkouseni by také nemélo byt vyslechem. Ovérovani védomosti zakl by v téchto pfipadech ani nemu-
selo byt spojeno s klasifikaci. Jak ndm daji mnozi ucitelé za pravdu, i bez klasifikace se da pii takovémto
zpUsobu ovérovani udélat obraz o zvladnuti u¢iva mnohymi (nebo i viemi) zaky.

Ucitel by nemél hodnotit jen to, co vyplyva z osnov, z obsahu udiva, a je Zakem nékdy jen pasivné, bez
porozuméni reprodukovano. Jak jiz bylo dfive uvedeno, mél by pouzivat i takovych metod a forem ovéro-
vani stavu védomosti a nasledného hodnoceni, pfi nichz by se mohla vice uplatiiovat aktivita, prip. i tvarci
¢innost zaka. Vedle uplatnéni poznatku, napf. z mimoskolni cetby, ¢etby populdrné védeckych casopisd,
prace s PC, ze zajmové ¢innosti apod., se prilezitost k tomu také naskyta v rdznych formach praktickych pra-
ci, jez navazuji na prislusnou teorii. Klasifikace praktickych praci by neméla byt podcerovana, ¢i dokonce ve
vztahu k teoretické ¢asti predmétu odmitana.

Zde zdlrazriujeme - nebojme se tzv. Sirsiho zabéru uciva, tedy jinak fec¢eno — mezipfedmétovych sou-
vislosti, v nové nastupovaném vzdélavacim stylu integrované tematické vyuky. Priklad: ucitel biologie ulozi
zak{m, aby si pro budouci hodinu zopakovali potfebné ucivo z chemie a fyziky, pfi zkouseni se na né pta.
To ovsem vyzaduje dobrou znalost ,pfibuznych” predmétd, zadoucich souvislosti i jejich potfebné ¢asové
sladéni (pokud k tomu nedoslo jiz p¥i tvorbé SVP - viz tzv. priiezova témata). Takovyto komplexni pfistup
k mnohym informacim a faktm je ¢asto mnohem vyznamnéjsi a potfebnéjsi nez perfektni znalost izolova-
nych informaci.

Mnozi ucitelé zcela spravné rozlisuji pfi didaktické analyze uciva v pripravé na vyucovani ucivo nadstan-
dardni, standardni, informace a postoje. To ma slouzit na jedné strané ke zvladani védomosti a dovednosti,
jez jsou soucasti vzdélavaciho profilu zéka a jeho mentélnich programd, na strané druhé k eliminaci nepod-
statnych fakt a informaci vedoucich k pretézovani zaka.

Pedagogicti psychologové také upozoriuji na praci s zaky s tzv. reflektivnim poznavacim stylem. Jsou
to takovi jedinci, ktefi se obtiznéji rozhoduji pro urcity postup, i kdyz jsou velmi dobfe pfipraveni. Jejich
vahani zabird nékdy tolik casu, ze se ucitel stava netrpélivym a obvinuje je z nedostatecné pripravy. Tim
u takovéhoto zaka narlstd nervozita, jeho tempo se zpomaluje, zacne se chovat nejisté a ucitel dochazi
k zavéru, Ze jde o nepfipraveného az Spatného zdka, ktery si zaslouzi horsi znamku. Dasledkem toho je
skutec¢ny pokles vykonnosti, za ktery zak nemUze, byl k nému ,dotlacen”.

V pedagogické praxi bychom také mohli ¢astéji pouzivat hodnoceni diferencovanymi ukoly. Co to zna-
mena? Je to metoda, které jiz mnozi ucitelé pouzivaji. Zak, jenz dfive, ptipadné Iépe splni néjaky ukol, by
mél dostat dalsi, doplnujici ukoly. Kdo naopak pracuje pomaleji, pfip. hiie, tomu jsou z téze latky zadavany
ukoly jednodussi, méné naroc¢né. Pofizeni takovychto Uloh s rlznou obtiznosti byva pro ucitele - zejména
na zacatku jeho prace - ndro¢né na cas. Neni to ale problém nefesitelny. Pomoci mohou i samotni Zaci
tim, Ze takovéto ulohy pro sbirku ucitele sami vytvareji, coz pfispiva k rozvoji prvku kreativity v jejich praci.
Pozor vsak na jednu skute¢nost: kdyz néktery tzv. rychly zak zjisti, ze bude dostavat dalsi ukoly, zamérné
zpomali tempo, aby se tomu pfisté vyhnul. Tomu je mozné predejit napf. individualni dohodou s zdkem
o takovéto praci, zadanim ne vice uloh, ale slozitéjsim ukolem s naro¢néjsim fesenim, tvorbou uloh s rese-
nim samotnym zdkem pfimo ve vyucovaci hodiné pro své spoluzaky apod.

Diferencované ulohy vsak vyzaduji i diferencované hodnoceni. Nutné, vedle zndmky, jesté hodnoceni
slovni, jehoz obsahem je zdGvodnéni urcité znamky.

Problémy spojené se zkousenim a hodnocenim

Vedle této problematiky se objevuji pfi zkouseni, hodnoceni a klasifikaci zakd u nékterych uciteld jesté
dalsi, ¢asto problematické a diskutabilni skute¢nosti, zjisténé pfi ndvstévach vyucovacich hodin, k nimz mj.
patfi:

Pouzivani zkouseni ke ,zvyseni” autority ucitele a kdzné zaka.

Zdlraznovani mimoradné zavaznosti zkousky, kdy silné vzruseni (strach, obava z nedspéchu a timiz ne-
pfiznivého hodnoceni) mlze vést u zdka k utlumu logické paméti i jeho myslenkovych procest.

Zkouseni zaku, ktefi se néjak provinili, ,za trest”; snizovani zndmky z prospéchu za nekazen.

Vynalézani rafinovanych otdzek (nejde o otazky problémové, jez jsou naopak zadouci), jimiz chce
ucitel zamérné dokazat, ze zdk umi na znamku, kterou mu predem pfisoudil on.
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Stanoveni zndmky (pfi dil¢im zkouseni) na zékladé srovnavani zaka mezi sebou (,Kdyz XY dostal 2, tak
ty si zaslouzis 3), ¢i dokonce, byt podvédomé, srovnavani s védomostmi vlastnimi. Zaky Ize samozfejmé
srovnavat. Ale tehdy, dostavaji-li ve stejné dobé a za stejnych podminek k feseni stejné ukoly a problémy,
a to napt. pfi feSeni ukold didaktickych testl, pisemnych ukol( z matematiky, chemie, fyziky, odbornych
predmétd apod.

Nepfipravenost ucitele na zkouseni, tj. — které zaky vyvol3, jaké otazky ¢i ukoly jim da k feseni (to vse by
mél promyslet jiz v pfipravé na vyucovani).

Nepozorné sledovani odpovédi zaka.

Prilis razny zasah na zacatku zkousky, casté (nezddouci) zasahy do jejiho pribéhu, netrpélivost, diskri-
minace pomalejsich zaku (to i u pisemného zkouseni). Pfi pisemnych zkouskach a testech uplatrovani
prfedem praxi neovéienych casovych limitQ, které pak zaci nemohou splnit, ¢imz z ¢asovych davodu
»dosahuji” horsich vysledkd, i kdyz ucivo znaji. Néktefi Zaci si i pfi ustnim zkouseni potrebuji odpo-
véd promyslet a zbavit se silné pocatecni trémy. Dejme jim k tomu ¢as (minimalné by se mél pohybovat
mezi 3 az 8 vtefinami od polozeni otazky, zadani ukolu).

Chlad ¢i obracené Zovidlni,kolegidlnost” vici zakim.

Preferovani,svého” pfedmétu natolik neimérnymi néroky, ze dochdzi k jednostrannému pretézovani
zak(, ktefi pak casové nezvladaji pripravu na dalsi predméty. To vznikd zejména tehdy, jestlize ne-
vhodné pouzitymi formami a metodami prace ucitele v hodiné je u¢eni zak(i zcela pfreneseno na domaci
praci.

Podléhani dojmu z klasifikace v predchazejicim klasifika¢nim obdobi, tzv. ,zivnost” zdka na urcitou

znamku, neschopnost ucitele rozpoznat vyvojové zmény zéka a vzit je nejen na védomi, ale také s nimi
pocitat v dalsim prabéhu hodnoceni.

Bezdécné prenasdeni vlastnosti ze zaka, kterého jsme dfive znali, na zaka, jenz ndm ho rliznym zptsobem
pfipomina (to zejména u ucitell s delsi praxi).

Nekritické prejimani poznatkll o zacich od jinych vyucujicich. Mize byt velmi silné subjektivné
zabarveno a nemusi byt pravdivé.

Nezdravé mirna ¢i neumérné narocnd klasifikace, rozdilné néaroky v riznych klasifika¢nich obdobich
(v 1. pololeti klasifikace ptisnéjsi, ve 2. tolerantnéjsi).

Stanoveni klasifika¢niho stupné (findlni zndmky) na zakladé vypoctu praméru z celé klasifikace za
pfislusné obdobi.

Dosud v praxi existuji nékteré dalsi nevyfeSené problémy, na néz byvaji rizné nazory a které ucitelé resi
kazdy po svém a kazdy treba jinak. Nékteré jako pfiklad uvadime.

Musi zak pii zkouseni z teoretického uciva vzdy stat u katedry? Nebylo by mozné ponechat - zejména
velké trémisty — na jejich misté v lavici?

Nebylo by vhodné, zejména pfi zkouseni vétsich celk(, opakovani apod., dat urcity cas na pfipravu (tre-
ba i pisemnou), jako je tomu napf. u soucasné Ustni maturitni zkousky? Velmi se to osvédcilo zejména ve
3. ro¢nicich strednich kol.

Ma ucitel klasifikovat vSechny projevy zdka, nebo jen nékteré?

Nebylo by spravné anulovat,$patnou” zndmku pfi jednorazovém selhani, jestlize zak pfi dalsim zkouseni
prokaze vyborné zvladnuti uciva?

Ma se prihlizet pfi klasifikaci zak( i k vysledkim takovych hromadnych pisemnych zkousek, pfi nichz mnoho
z4ku (nékdy i vice nez polovina), je hodnoceno dostate¢nou a nedostate¢nou? Je zde vinikem vzdy jen zak?

Méame brat v ivahu do celkové klasifikace Zaka jen hodnoceni vysledk( skolni prace nebo i napf. pisem-
nych domacich praci? Kterych? A do jaké miry?

Na tyto a jesté dalsi otdzky neni snadné odpovédét. | nazory ucitell a jejich reakce se dosti rdzni a byvaji
silné subjektivni. Je to ale vzdy na zadvadu?

Pouzita literatura:

HALISKA, J., (2007). K nékterym problémim vychovy a vzdéldvdni Zdkd. Praha: NIDV.
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Priloha €. 4.

Testy a testovani

V této pfiloze uvadime jeden z moznych zplsobl diagnostikovani priibéhu a vysledku prace ucitele
a zaka, diagnostické testovani.

Nazory na tvorbu a pouzivani didaktickych testl se od doby jejich vzniku do soucasnosti rdzni. My
v tomto pojednani zdlrazriujeme zejména jejich funkci diagnostickou. Pfi spravném uziti a spravné analy-
ze ndm testy pfinaseji dllezité zpétnovazebni informace o stavu a Urovni védomosti a dovednosti nasich
zak({ a pomahaji nam tak ovlivihovat pribéh i obsah skolni edukace. Kvantifikace horizontalni i vertikalni,
na kterou se mnohdy zapomind, nam pfinasi konkrétni podklady pro kvalitativni analyzu, t.j. zjiStovani pfi-
¢in Uspéchu i neuspéchu jednotlivcl i celych skupin.

Zpusob tvorby védomostnich testll — ucitelskych, sestavenych podle potieb a konkrétnich situaci v jed-
notlivych tfidach, pro urcité predméty, na urcity obsah — viz Pouzita literatura.
PFi pouziti testu v tomto pojeti navrhujeme tyto ¢innosti:

Pfiprava na testovani

Pripravit potfebny pocet testll a zaznamovych archi (Cistych listl papiru).
Peclivé prostudovat celé instrukce pro testovani.
Pfipravit 2-3 nahradni pera nebo tuzky.

Pokud mozno testovat v té dobfe vyvétrané a osvétlené ucebné, ve které maji zaci normalni vyuku
testovaného predmeétu.

Je-li to potrfebné, pfipravit si tabulku na dvefe s napisem ,Zkouska — neruste,” prip. vypnout do tfidy
Skolni rozhlas.

Pripravit si poznamkovy blok pro ptipadné poznamky, které ucitele v prlibéhu testovani napadnou, na
poznamenani ¢asu prvnich a poslednich zaku aj.

Postup prace pFi testovani ve tridé

Po prichodu do ttidy navodit vhodnou atmosféru, objasnit zakiim, co budou délat.
Nevystupovat pfilis stroze, nevyvolat nezdravé ovzdusi zkousky. Mluvit hlasité, jasné, zietelné.

Doporucujeme tento text (kazdy ucitel si jej pochopitelné upravi podle toho, z jakého Useku latky je
test zadan, ve kterém obdobi skolniho roku, zda jde o prvni testovani nebo jsou jiz zaci na tento zpUsob
zkouseni zvykli apod.). Znovu pfipominame - testuje-li se v paralelnich tfidach, musi byt vSechny Upravy
pro viechny tfidy stejné a je lepsi instrukce precist nez fikat zpamétil

»Jak jsem vdm jiz ozndmil(a), chci si dnes ovérit, co vse jste si z uCiva predmétu (...) za prvni pololeti (za cely
rok, na zdkladni skole, na 1. stupni atd.) zapamatovali. Bude to provedeno pisemnou zkouskou - testem. Pracuj-
te klidné, soustredéné, bez jakéhokoliv strachu, ale pfi tom zodpovédné.

A ted'se pIné soustredte, feknu vdm dulezité informace.
sekund, nad jinymi se budete muset déle zamyslet. VSechny tkoly budete fesit postupné, bez prestdvky a bez dal-
Sich zvldstnich pokynd. Sezndmim vds nyni na prikladech s typy jednotlivych tloh a se zplsobem jejich feseni”.

Ucitel pise Citelné a pfehledné na tabuli potfebné navodné priklady; Zaci sleduji, nedélaji si poznamky.
Prehled by mél zstat, zvlasté jsou-li zaci testovani poprvé, na tabuli po celou dobu testovani (Ize také pro-
mitnout pomoci pfedem pfipravené folie zpétnym projektorem, dataprojektorem apod.).

~Nemusite mit obavy, Ze si to nezapamatujete, protoZe v kazdém ukolu, kde je to zapotrebi, je vZdy napsdno
v zaddni, jak jej resit (dopln, vyber, napis...). Zpusob feseni je v zaddni také tehdy, jestlize je uloha odlisnd od
typd, které jsou napsdny na tabuli.

Ddle si zapamatujte tyto pokyny:
Pracujte samostatné, klidné, nehledejte pomoc u spoluZaka.
Pracujte uvdZené, ale hbité. Nezdrzujte se pfilis u jednoho tkolu. Postupujte po pordadku. Kdyz si s nékterou
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ulohou nebudete védét rady, dejte si jeji Cislo v zdznamovém archu do krouzku (Ci jinak poznacte) a pokracujte
ddle. Zbude-li vdm po projiti celého testu cas, miZete se k této tloze vrdtit a pokusit se ji dodatecné vyresit. Delsi
zdrZeni napr. u tlohy v prvni poloviné testu by totiz mohlo mit za ndsledek, Ze byste casové nestihli sprdvné vy-
fesit treba nékolik snadnéjsich uloh v druhé cdsti testu.

Do zaddni testu nic nevpisujte.

Odpovédi nerozsifujte. Odpovézte vZdy pfesné na zadanou otdzku.

V pribéhu zkousky se jiz nesmite na nic ptdt. Ve vyjimecnych pripadech zvednete ruku a vyckdte, aZ za vdmi
prijdu.

Piste ¢itelné, aby bylo mozno vysledky snadno opravovat. Neprepisujte. Casto to pak nejde pfi opravé precist.

Chcete-li zménit odpovéd, slovo, cislo apod., které jste jiz napsali, a pozdéji jste Zjistili, Ze neni sprdvné, pre-
skrtnéte je nékolikrdt a napiste nebo oznacte reseni sprdvné.

Kdyby ndhodou béhem testovdni vstoupil nékdo do tiidy, nevstdvejte, pracujte ddle.

Zvednuti ruky po skonceni prdce na celém testu je nutné proto, abych mél(a) prehled o situaci ve tidé. Navic
cas prvnich tii a poslednich tfi si budu znacit. Sledovdni casu vsak nemd vliv na vysledné hodnoceni, md pro mne
jen informativni charakter.

Jakmile ddm pokyn "Skoncete’, pak i ti, kteri jesté nejsou hotovi, pfestanou psdt.

Na lavici si ponechejte jen pero (tuzku). Nic jiného potfebovat nebudete.” (Vyzaduje-li to ovsem zadani nebo
reSeni nékteré testové polozky, pak vyda ucitel jiny pokyn, tykajici se pom(icek).

,Kdo se chce na néco zeptat?”

Dalsi postup:
Odpovédét na zavaznéjsi pfipustné dotazy.
Rozdat testy (tiskem dol(l) a zd&znamové archy, ty nechat podepsat a napsat datum a tfidu.
Na pokyn ,Zacnéte pracovat,” zaci obrati test a za¢nou od ukolu ¢. 1.

Ucitel si poznaci cas.

V pribéhu samostatné prace zakl nesmi ucitel opustit tfidu. Je vzdy pred zaky, zabranuje opisovani,
nerusi prechazenim, hovorem. Jakékoliv napovidani nebo upozorfiovani na zpUsob feseni je zejména pfi
testovani v paralelnich tfidach nepfipustné.

Zadavani testu ustné

V praxi se nékdy pouziva zadavani testu Ustné. Zaci pisi jen odpovédi pfimo do zdznamového archu.
Instrukce jim mohou byt sdéleny stejné jako pfi pisemném testovani, s vyjimkou objasfovani polozek.
To provede ucitel vzdy tésné pred pfislusnym ukolem, je-li tento typ zaddvan poprvé. Z téchto dlvodu se
snazime, aby pfi hromadné ustni formé testovani byla ,pestrost” typl polozek omezena.

Osvédcil se tento postup:

Po rozdéani vhodnych papir(i oznami ucitel téma a rozsah testu, seznami zaky se zptisobem prace. Zaci
napisi do zahlavi své jméno, datum, tfidu.

Ucitel pak oznami poradové cislo ukolu, které Zaci napisi na okraj papiru. Pak hlasité a zietelné
(nepodcenujme!) tkol precte (podle stupné obtiznosti i vicekrat) a da pokyn k praci. Pro kazdy ukol
je stanoven urcity ¢asovy interval, ktery si ucitel zejména pfi prvnim testovani poznaci do pisemné pred-
lohy k jednotlivym polozkam. Cas pak pfi daldim testovani koriguje a dospéje tak k obecnéji platnym
intervaldm pfi dal$im pouziti téhoz testu. Casovy interval by nemél byt delsi nez 5-30 vtefin. Casové
je prefadit do jiného zplsobu zkouseni, nez je testovani.

Po vycerpani stanoveného ¢asového intervalu precte dalsi kol a takto projde cely test.

Pro uklidnéni zakl pomalejsich (v psani, ve vybavovani), hloubavéjsich, s reflektivnim stylem préce,
jim doporucujeme jesté pred zahdjenim testovani ve tfidé oznamit, ze mohou pfi ucitelové vysloveni
poradového ¢isla nového ukolu zvednutim ruky naznacit, ze dosud resi kol predchazejici a ze v tomto pfi-
padé zadavajici jesté urcitou chvilku pocka, nez zada ukol novy. Toto opatieni, jehoz pfipadnému zne-
uzivani jisté rozumné zabranime, se velmi osvédcilo.
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Testujeme-li Ustné vice tfid ze stejného uciva, pak je ovsem nutné dohodnuty a pfedem stanoveny
¢asovy interval u kazdé polozky presné dodrzet, jinak bychom nemohli srovnavat vysledky.

Na konci testovani Ize zaradit jeSté moznost zopakovat na pirani jednotlivci zadani ukolu, jez nestihli
zpracovat. Zak oznami ¢islo Ukolu, ucitel jej prec¢te. Nic vice. Na to musime pamatovat pfi pfipravé
na testovani urcitym ¢asovym intervalem (nejcastéji to byva 3-5 minut). Nikdy tuto ¢innost nenecha-
vame na prestavku. Pak testovani definitivné ukoncime.

Zadavani ukoll ustné ma své kladné i zaporné stranky. Ke kladnym patii zejména to, ze odpada starost
s rozmnozovanim testd a s finan¢nimi vydaji. Dale, Ze kazdy 73k je nucen fesit kazdy ukol, Cili ,projit” cely
test, pfi ¢emz soustredéni pozornosti u kazdého Ukolu na ucitele a na znéni nového zadani znovu mnohé
zaky pozitivné motivuje a aktivuje.

Nevyhody ustniho zadavani ukol(
Ustni ukladani ukolt mdze byt pomalejsi nez pisemné,
vSichni zaci jsou nuceni pracovat relativné stejnym tempem,

jsou do urcité miry znevyhodnéni zaci, ktefi hlre slysi, hfe chapou mluvené slovo, coz mUze byt i dlsle-
dek trémy,

zadavani ukoll mulze byt ruseno vnéjsimi vlivy (ruch z ulice, kaslani zakl apod.), takze je nutné ¢teni
uloh obcas opakovat,

nékdy sam ucitel ¢te ukoly neprfesné nebo nesrozumitelné, takze Zaci nepochopi spravnost zadani.

Jak uz bylo uvedeno, ne vsechny ukoly jsou pro Ustni zadavani testu vhodné. Nejcastéji se uziva typ(
kladeni otazek a zadani ukolt na doplnovani (tak, aby reseni mohla byt jednoslovna, maloslovna pomoci
kratkych vét), dvouclenné volby, a do urcité miry ne prilis sloZitych polozek produkénich. Lze je také vyhod-
né kombinovat s promitanim nakres(, obrazkd, tabulek apod. napt. dataprojektorem. To vse ale musi zvazit
kazdy vyucujici sam podle moznosti, které na skole ma, a podle znalosti Urovné schopnosti svych zaku.

Navodte ve tfidé vzdy klidnou atmosféru. Testovani nema byt pro zaky ni¢im neobvyklym. Je dilezité
vypéstovat u nich navyk na zkouskovou situaci. Zaci maji jen projevit zvysenou pozornost. V Zacich by
nemél vzniknout strach, pramenici z neobvyklosti situace, se kterym se u nékterych setkdvame zpravidla
tehdy, jestlize jsou podrobovani testovani poprvé, nebo z prilisného zd(razrnovani vyznamu zkousky (,Ted’
se rozhodne, jestli propadnes$ nebo ne”) i dokonce strach zamérné navozeny vystupovanim samotného uci-
tele. Plati zde vSechny principy dusevni hygieny zkousky. Ty je tfeba dodrzovat.

Cim vétsi je pocet testovanych zakd, tim je vysledek zavaznéjsi.
Je-li to ¢asové mozné, provedte ihned po testovani ,zrakovou opravu” testu, aby zaci védéli, co a jak

Fesili spravné a co ne. Zaci po skonéeni testovani odloZi pera do lavic a spolu s u¢itelem projdou jednotliva
fedeni, a to kazdy svého testu. Velmi se ndm osvédcilo.

Netestujte, pokud mozno, prvni nebo posledni vyucovaci hodinu v rdmci denniho rozvrhu. Nejlépe ve
druhé a tfeti hodiné. Také ne po hodiné télesné vychovy, pfed odchodem na exkurzi, do divadla apod., pro-
sté tehdy, kdy jsou Zaci pfedchazejici nebo naslednou ¢innosti rozptyleni. Volbu doby testovani jisté ovlivni
i to, za jakym Ucelem testovani provadime. To vse si jisté odpovédné zvazi kazdy ucitel sam.

Zéaky na obsah testovani zamérné neptipravujte. Ale oznamit jim datum, pfipadné i téma, které si maji
zopakovat, se osvédcilo. Vzdyt ocekavani zkousky u mnohych z nich mdze mit silny stimulac¢ni a motivacni
vliv na Uroven jejich domaci pripravy.

Je-li ve Skole vice tfid téhoz ro¢niku, je nutné zajistit utajeni obsahu testu pred zaky paralelnich tfid. Nej-
vhodnéjsi je zaddvat testy ve viech tridach ve stejnou dobu (pokud je to v podminkach Skoly realizovatelné).

ZkusSenosti s opravou test(, s kvantitativni i kvalitativni analyzou vysledkii testovani

Jesté pred zavérem bychom zde radi zverejnili nékteré zkusenosti s opravou testq, s kvantitativni i kvali-
tativni analyzou vysledku testovani, coz mliZze nejen ucitelim, ale i fediteli skoly prinést dllezité konkrétni
informace.

ZpUsobu opravy testl je vice. Nejjednodussi zpUsob je takovy, kdy za kazdy spravné reseny ukol obdrzi
Zak 1 bod. ProtoZe ne vsechny ukoly testu maji stejny index obtiznosti, pouzivame nékdy rozdilného hod-
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noceni v rozpéti napf. 1-3 body za spInéni ukolu. Jde o pomérné slozitéjsi zpisob hodnoceni, jez vyplyva
z kvantitativni analyzy vysledkd testovani (viz pouzita literatura).

Pro zaddouci diagnostickou hodnotu, zjisténi, kolik zak{ pfi testovani a jak fesilo zadané polozky testu,
je zadouci provést jak horizontalni kvantifikaci (zak AB ziskal 20 bod(, zak CD 18 bodu atd.), tak i vertikalni
(Ukol €. 1 feSilo z 30 zakd spravné 27). To ma znacny diagnosticky vyznam pro ucitele a mize to ovlivnit
i jeho dalsi vyucovaci ¢innost. K tomu slouzi napf. Zdznamy o testovani ¢. 4.1 a 4.2 . Pomoci téchto zdznam{
muze ucitel zjistovat konkrétni mnozstvi uspésnych ¢i neuspésnych feseni jednotlivych ukold a tim i zna-
losti zak(, zjistovat pficiny a nasledné pak z toho vyvozovat dusledky pro zadouci obsahové i organizacni
zmény v dalsi praci své i svych zaku. Toto vse je podrobné popsano v doporucené odborné literature.

Zaznam o testovani ¢. 4.2 Ize vyuzit i jinak. Ma u kazdého zaka predtistény 2 radky. Jeden fadek slouzi
k zdznamu o spravnosti feSeni jednotlivych polozek pfi testovani. Druhy faddek je mozno vyuzit nékolike-
rym zpUsobem. Nejcastéji tak, ze do néj zapisujeme vysledky retestu u zak(, ktefi pfi prvnim testovani méli
vétsi nedostatky, a zjistujeme (srovnavame), zda se jiz zak (napf. po dohodé s ucitelem a ve stanoveném
terminu) doucil, pochopil, zvladl dfive nedostate¢né védomosti. Znovu zdlraziiujeme, Ze to musi byt test
s vysokym stupném validity a reliability. Nebo tento zaznam pouzijeme pfi Ustnim zkouseni, kdy se zamé-
fime, podobné jako pfi retestovani, na zjisténi, zda zak prvnim testem odhalené nedostatky jiz odstranil,
pfip. jaky je stupen zapominani apod. Navic mizeme zjistit, zda dovede sva feseni dodatec¢né racionalné
zduvodnit, obhdjit, dolozit. Do druhého fadku Zaznamu ¢. 4.2 si pak zaznamendvame tyto nové vysledky
u jednotlivych polozek a srovnavame.

Do opravy testl mohou byt v nékterych pfipadech zapojeni i samotni Zaci. Lze postupovat napf. takto:
Propisky s modrou ¢i ¢ernou naplni, kterymi az dosud fesili ukoly testu, prokazatelné uschovaji. Vyucujici
jim rozda cervené propisky. Dovoli, aby si otevreli u¢ebnice, srovnavali feSeni obsahové a vyznamoveé s tex-
tem (nejde o doslovnou citaci), ptali se ucitele na spravnost feseni, hovofili mezi sebou apod. U chybnych ¢i
chybéjicich feseni dopisuji cervené spravnosti. Podle ucitelem zverejnéné tabulky si pak vyvodi hodnoceni
svého testu. Ucitel pak testy sam znovu dodatecné projde a uvede své vlastni (shodné s zakovskym?) hod-
noceni. To se moc osvéd¢ilo. M4 to svdj velky vychovny vyznam. Z&ci si pfi tom nejen opakuji u¢ivo, nacha-
zeji chybnd a spravnd feSeni, ale mnozi také prozivaji bezprostredni radost z dobre vyfesenych uloh (i kdyz
to ani nékdy nedavaji najevo), épe si uvédomuiji své vlastni konkrétni klady i nedostatky ve védomostech
a tim se zpravidla u mnohych zvy3uje i jejich zajem na dosahovani dobrych vysledku. Tyto prozitky nepod-
cenujme! Objevovani vlastnich chyb také vede u mnohych zaku k vétsi sebekriti¢nosti a posileni odhodlani
chybu neopakovat. Opomenout nemuizeme ani jiz pfipomenuty Uc¢inek moralni, spocivajici v projeveni du-
véry, Ze nas pfi opravé vlastniho testu nepodvedou (i kdyz se to mize u jednotlivcl nékdy stat). Pri opravé
testu samotnymi zaky vsak nedoporucujeme pouzivat Sablony, protoze by $lo jen o mechanicky vykon bez
uvedeného vychovného a vzdélavaciho efektu.

Nékdy vystacime i s tzv. vizualni opravou bezprostfedné po skonceni testovani, jesté v téze hodiné. Ta by
snad nikdy neméla chybét. Vzdy bychom si na ni jako ucitelé méli predem v pfipravé vyclenit (odhadnout)
¢as. Zak by mél vzdy na konci zkousky - tfeba jen pFiblizng, ne-li zcela ptesné — védét, jak dopadl, jakych
chyb se dopustil, co je naopak spravné. | jak byl hodnocen.

Kazda oprava by tedy méla mit, jak jiz bylo zd{iraznéno, podobu opakovéni a procvi¢ovani uciva, coz se
nékdy podcenuje. Nepfinést do tfidy zakiim opravené zaznamové archy, neprovést kvantitativni ani kvali-
tativni analyzu vysledk(, oznamit jim jen vyslednou klasifikaci, je pedagogicky chybné, ale stale se to stava.
Ucitelé jisté znaji i jiné osvédcené zpusoby opravy testl. Vyzkousejte, co bude pro vas a vase zaky pedago-
gicky i vychovné ucinné.

Klasifikaéni funkce testu

Zkouseni a klasifikace jsou velmi naro¢né a slozité pedagogicko-psychologické procesy. Prestoze kritika
tradi¢nich zplsobU zkouseni byla v minulosti jednou z pfic¢in vzniku didaktickych testl, nelze v zadném
pfipadé jejich zavedeni do praxe povazovat za vyieseni komplikovanych a mnohdy i spornych otazek zkou-
Seni a klasifikace.

| v odborné literatufe se casto setkdvame s dosti rozdilnymi nazory na to, jak a zda viibec pfeménovat
vysledek testu v ¢iselnou zndmku. Proto i nasledujici text ma pochopitelné diskuzni charakter.

Znamku muizeme stanovit bud' podle vypoctu percentill, nebo na zékladé velikosti procentuélniho spl-
néni Ukolu testu, a to podle stupnice, kterou si pro tento tcel vybereme. Podle vlastnich zkusenosti dopo-
ruc¢ujeme pouzit jedné z nasledujicich stupnic:
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1. varianta (Stanislav Vrana) Znamka
90-100 % (stredni hodnota) 94-97 % 1
75-89 % (stfedni hodnota) 80-84 %
60-74 % (stfedni hodnota) 65-69 %
50-59 % (stfedni hodnota) 53-56 %
0-49 %

b wWN

2. varianta (Jaromir Haliska)

88-100 % (stfedni hodnota) 92-96 %
73-87 % (stfedni hodnota) 78-82 %
54-72 % (stfedni hodnota) 60-66 %
4-53 % (stredni hodnota) 45-49 %
0-40%

u b wWwN =

3. varianta (Juraj Satanek)

81-100 % (stfedni hodnota) 87-94 %
61-80 % (stfedni hodnota) 67-74 %
41-60 % (stfedni hodnota) 47-54 %
21-40 % (stfedni hodnota) 27-34 %
0-20%

u b wWwN =

Otdzka tzv. stredni hodnoty

Nem4 to byt zastfené pouzivani ¢asto kritizované, ale do urcité miry pochopitelné praxe nékterych uci-
teld citlivéji rozlisovat klasifikaci védomosti a dovednosti jednotlivych zak( pridavanim symboll + a — ke
znamkam.

U testy, jak lze vycist z vySe uvedenych tabulek, ma kazda znamka své rozpéti (od—do %). Takze napf.
znamku 1 dostane z4k, ktery vyresil Ukoly v testech obsazenych na 100 %, ale i Zak, ktery je resil tfeba jen
na 81 % (podle 3. varianty).

Je proto dobré, a mnozi uditelé to jiz v praxi realizuji, pfi rozhodovani o finalni znamce na konci klasifi-
ka¢niho obdobi, zejména jde-li o znamku ,nerozhodnou” (napft. 2-3), pfihlédnout k tomu, zda hodnoceni
zaka v testech znamkou 3 se bliZilo vice ke stupni 2 nebo ke stupni 4. Jde tedy i v tomto pripadé o zvyseni
citlivosti pfi rozhodovani o kone¢né znamce.

Problematika pouzivani testu

Jesté nékolik pozndmek k problematice pouzivani testl jako soucasti kontroly prace ucitele. Pouziti tes-
th v kontrolni ¢innosti je jednim z hlavnich divodu, pro které neni ze strany nékterych ucitel testovani
pfilis pozitivné prijimano. Dle naseho nazoru je tvorba zavéru o efektivité ucitelovy prace pouze na zakla-
dé vysledkl testovani nepresna. Vzdyt testem ovéfujeme zpravidla jen miru zvladnuti uciva zaky, a nelze
jim zcela objektivné postihnout napf. Usili, které musi ucitel v té které tfidé vynalozit k dosazeni urcitych
vysledkd, efektivitu jeho vychovného plisobeni apod. Nékdy relativné horsi vysledky v obtiznych podmin-
kach 3koly ¢i tfidy mohou byt ve srovnani se Skolou ¢i tfidou s lepsimi podminkami naopak vysledkem
podstatné vétsiho pracovniho Usili ucitele, a je nutno takovouto praci ocenit.

Presto Ize vysledku testll vyhodné pouzit pro pedagogickou evaluaci, pro srovnavani jednotlivych tfid
nebo kol a na zékladé analyzy domlouvat konkrétni opatfeni k odstrariovani zjisténych nedostatk(. Jde
tedy v podstaté opét o vyuziti testd priibézné béhem skolniho roku, zejména pro diagnostické ucely.

V této souvislosti bych chtél jesté jednou upozornit na jiz zminéné Uskali testovani - tj. vyzrazeni obsahu
testu. Jak toto resit? Zkusenost nam rika, ze ozndmime-li dopredu zaklm, které téma nebo témata budou
testovana, a kdy bude test zadan, vyvola to zpravidla u mnohych (vétsiny?) zaka vétsi aktivitu v pripravé,
coz se pozitivné projevi na vysledcich. Dojde-li viak k prozrazeni feseni (to se tykd zejména test(, které ob-
sahuji pouze typ polozek vybéru jedné spravné z nabidnutych vice feseni, znac¢enych zpravidla A, B, C atd.,
kdy se respondenti dovédi, Ze v Ukolu ¢. 1 je spravné feseni B, v ukolu ¢. 2 feSeni C atd.), pak je to Spatné
a vysledky jsou témér k nicemu. | z téchto dlivodl doporucujeme jiz dfive vzpominanou pestrost polozek
testu a jejich obcasnou obsahovou i formalni obménu.
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Na zavér jesté jednou pripomerime: Didaktickymi testy se nedaji zjistovat vsechny aspekty vzdélavani
74kl a ndrocné prace ucitele. Také ne kazdda ucebni latka je vhodnd k testovani — ne kazdé ucivo a kazdou
dovednost Ize testovat. Varujeme proto znovu pred ,testomanii”. Avsak rozumné uzivani testll mize pro
ucitele znamenat dUlezitou a potiebnou soucast jeho pedagogické ¢innosti. Také navyk zak(i na takovouto
zkouskovou situaci mUze byt pro né v jejich dalsim zivoté uzitecny.

Zpracovano podle:
HALISKA, J., (1999). Jak testy sestavit a pracovat s nimi. Brno: SSS.

HALISKA, J. - SMEKAL, V., (1986). Pfirucka k tematickym didaktickym testiim somatologie, Psychodiagnostické
a didaktické testy. Bratislava: Narodni podnik.
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4.1 Zaznam o testovani 1

Skola: Trida:

Test:

Datum:

Polozka testu (ukol) ¢islo

Pof.¢.| Jméno 112|13|4|5|/6|7|8]|9|10

11

12

2 bodi

% plnéni

Klasif.

Pozn.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

> spravnych reseni

% spravnych feSeni

Poznamky

Symboly: / = spravné feseni, - = chybné feSeni, 0 = nefeSeny ukol
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4.2 Zaznam o testovani 2

Skola: Trida:

Test:

Datum:

Max. bodU:

Polozka testu (Ukol) ¢islo

Pof.¢.| Jméno 112|13|4|5|6|7|8|9|10

11

13

2 bodu

% plnéni

Klasif.

Pozn.

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

3 spravnych fedeni

% spravnych feseni

Poznamky

Symboly: / = spravné feseni, - = chybné feseni, 0 = nefeseny ukol
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Priloha €. 5
5.1 Formular pfipravy na vyucovaci hodinu - 1.
(Upraveno Hynkem podle Lambert - Balderstone, 2010).

5.2 Formular pfipravy na vyucovaci hodinu - 2.
(Upraveno Hynkem podle Lambert - Balderstone, 2010).

Priloha €. 6
Zaznam hospitace z vyucovaci hodiny

Priloha ¢. 7
Protokol o pedagogické praxi

cast

cast
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Datum: Hodina:

Nazev hodiny:

Trida: Mistnost:

Cile hodiny:

Vyukové cile:

Navaznost na vzdélavaci plan:

Navaznosti na jiné védomosti:

Zdroje:

Priprava mistnosti a materialu:

Diferenciace:

Akéni body:

Aktivity/ukoly

Cas Ucebni postup
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Aktivity/ukoly

Ucebni postup

Moznosti:

Hodnoceni u¢ebniho postupu:

Hodnoceni vyuky:

Akéni body:
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Asistentska/Pedagogicka praxe
Zaznam hospitace z vyucovaci hodiny (vyplfuje student) - slouzi pro vlastni potfebu

Jméno studenta: Predmeét:
Klinicka skola: Trida:
Jméno ucitele: Datum:

Téma vyucovaci hodiny:

Cile vyuc¢ovaci hodiny:

Organizac¢ni forma vyuc¢ovaci hodiny:

Casovy pribéh a organizace hodiny Odborny obsah Pouzité pomucky,
(pouzité metody a formy prace, motivace, vyucovaného tématu didakticka technika,
provérovani védomosti, nové pojmy) literatura

cas ¢innost ucitele ¢innost zakau

10

15

20

25

30

35

40

45
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Vlastni hodnoceni vyuc¢ovaci hodiny (reflexe):

Libilo:

Nelibilo:

Co zaky zaujalo,
co se naudili:

Zajimavost:

Celkovy zavér:

Pouceni pro sebe:

Dalsi poznamky a postiehy:
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Jméno posluchace:

®

Protokol o pedagogickeé praxi

ro¢nik:

obor:

Adresa Skoly:

Jméno ucitele SS:

NASLECHY
Datum Trida Téma vyucovaci hodiny Jméno uditele
VYSTUPY
Datum Trida Téma vyucovaci hodiny Jméno uditele
Strucné slovni hodnoceni (odborna zdatnost a predpoklady pro ucitelskou praxi):
(vyplni ucitel skoly)
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®

HODNOCENI STUDENTA (vyplni u¢itel 3koly) — zakrouzkujte prosim

Hodnoceni - zndmka
1. Odborna pfipravenost studenta 1 2 3 4 5
2. Didakticka pfipravenost studenta 1 2 3 4 5
3. Kvalita pisemnych pfiprav na vyucovaci hodiny 1 2 3| 4 5
4.  Zvladnuti priibéhu jednotlivych fazi vyucovaci hodiny 1 2 314 5
5.  Pohyb studenta 1 2 3 4 5
6. Hlasovy projev studenta 1 2 3 4 5
7. Recstudenta 1 2 31415
8. Graficky projev studenta 1 2 3 4 5
9. Uziti u¢ebnich pomucek 1 2 3 4 5
10.  Zvlddnuti didaktické techniky 1 2 3] 4 5
11.  Znalost pedagogickych dokumentt 1 2 3 4 5
Praxe absolvovana ve dnech (ptldnech):
Datum: Razitko a podpis feditele Skoly Podpis ucitele (SS)
HODNOCENI PRINOSU PRAXE (vyplni stuednt)
Zavérecné hodnoceni pedagogické praxe (vyplni oborovy didaktik za ucasti studenta)
Datum: Podpis studenta Podpis ucitele (VS)
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0 autorech

doc. RNDr. Zdenék Bochnicek, Dr., vystudoval odbornou fyziku na PiF MU, na téZe instituci také ziskal
doktorata habilitaci. Nyni ptisobi na Ustavu fyzikalni elektroniky. Podili se na vyuce studentt oboru U¢itelstvi
fyziky pro stredni $koly, ma zakladni fyzikalni prednasky pro nefyzikalni obory a také hojné navstévované
volitelné prednasky Fyzika v zivé prirodé a Fyzikalni principy pfistroji kolem nas. V letech 2007 az 2010
ucil na ¢astecny Uvazek fyziku na Gymnaziu Krenova. Jeho tésné vztahy se strednimi Skolami se mimo jiné
realizuji intenzivni popularizaéni a vzdélavaci ¢innosti pro stfedoskolské zaky a ucitele formou prednasek,
kurz( a soustfedéni. Pocet akci tohoto typu za posledni [éta jiZ vysoce pfesahl ¢islo sto.

PhDr. Jaromir Haliska je ucitelem s vice nez Ctyficetiletou praxi ucitele vysoké, stfedni i zakladni Skoly.
V roce 2002 mu byl udélen titul,U¢itel roku” za celoZivotni praci v oblasti vzdélavani ucitel. Dvanact let byl
externim ucitelem didaktiky a pedagogické praxe nékdejsi Pedagogické fakulty UJEP Brno (5 let) a PiF MU
Brno (7 let). Plsobil jako reditel experimentalni matematické skoly (10 let). V Sedesatych letech 20. stoleti
vedl zakladni vyzkum nového pojeti a vyuky matematiky a fyziky pfi Kabinetu pro modernizaci matematiky
a fyziky pfi tehdejsim Matematickém Ustavu Ceskoslovenské akademie véd. Od roku 1998 je autorem,
odbornym garantem a lektorem vzdélavacich projektt a kurz, akreditovanych MSMT (Stfedisko sluzeb
Skolam v Brné, Pedagogické centrum v Brné, Narodni institut pro dalsi vzdélavani — krajské pracovisté
v Brné). Byl ¢lenem komise pro statni zavérecné zkousky ze Spole¢ného pedagogicko-psychologického
zakladu v magisterskych programech Ucitelstvi pro stfedni Skoly PiF MU. Je autorem fady publikaci
k problematice $kolni edukace.

RNDr. Vladimir Herber, CSc., pGsobi na Geografickém ustavu PfF MU jako lektor. Kromé geografického
vzdélavani se vénuje regionalni fyzické geografii Ceské republiky a pfednasii dalsi pfedméty jako jsou napf.
Globalni problémy lidstva, Geografie svétového oceanu, Prirodni hrozby arizika v krajiné aj., vede bakalaiské
a diplomové prace, je skolitelem doktorandu. Je pedagogickym zastupcem feditele Geografického Ustavu,
¢lenem rady Univerzity tfetiho véku MU, ¢lenem pedagogické komise dékana a knihovni rady fakulty.
Dlouhodobé se vénuje i celozivotnimu vzdéladvani organizovdnim Letni geografické Skoly pro ucitele
zemépisu (jiz 21 ro¢nika). Je ¢lenem Hlavniho vyboru Ceské geografické spole¢nosti a vedoucim jeji
Fyzickogeografické sekce a hlavnim organizétorem Fyzickogeografické konference (30 ro¢nikd).

RNDr. Jiti Herman, Ph.D., je absolventem studia ucitelstvi matematiky a fyziky pro stfredni $koly na PfF MU
(1980). V soucasné dobé je feditelem Gymnazia Brno, tfida Kapitana Jarose, zde plsobi také jako ucitel tfid
se zamérenim na matematiku. Externé plsobi jako ucitel na PfF MU (od roku 1983), zejména v predmétech
Metody feSeni matematickych uloh, Didaktika matematiky, U¢itel a provoz Skoly.

Mgr. Zuzana Kobikova jako PR managerka projektu Vzdélavani budoucich stiedoskolskych ucitell
pfirodnich véd, matematiky a informatiky zajistuje obsahovou napli webu U¢it se ucit, zodpovida za PR
aktivity celého projektu. Na Ustavu hudebnich véd Filozofické fakulty MU vyuéuje studenty oboru Teorie
interaktivnich médii predméty Seminaf kritiky a online publicistiky i Redakce e-zinu TIM.

RNDr. Petr Krupka, Ph.D., pochazi z matematické rodiny a s matematikou se poji i jeho profesni zivot.
Matematiku nyni vyu¢uje na Gymnaziu Brno-Re¢kovice, které jako feditel vede. U¢itelstvi matematiky
a chemie vystudoval na PfF MU, kde nyni vyucuje vysokoskolské studenty ucitelstvi pfedmétu Ucitel
a provoz skoly.

RNDr. Ale$ Marecek, CSc., vystudoval PfF UJEP Brno (nyni PfF MU) - obor anorganickd chemie 1978; 1980
RNDr.; 1990 CSc. obor anorganickd chemie. V letech 1981-1985 pracoval jako vyzkumny pracovnik na
Katedfe anorganické chemie PFF UJEP, od roku 1985 dosud pracuje jako VS uéitel na PiF MU. Od roku 1998
téz u¢i na Gymnaziu Matyase Lercha. Je autorem a spoluautorem scénard nékolika desitek vyukovych filmu
z oboru chemie, péti u¢ebnic pro zakladni a stfedni skoly a tfi sbirek pfikladu.

Mgr., Ing. Tomas Papirnik byl ucitelem fyziky, elektrotechniky a informatiky na Stfedni prdmyslové Skole

chemické Brno (17 let) a nyni tyto obory vyucuje na Gymnaziu Brno, Elgartova, které téz 21 let vedl. Deset
let vede seminafre z Didaktiky fyziky a Praktické pedagogiky na PfF MU.
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Mgr. Olga Rotreklova, Ph.D., pisobi pfi Ustavu botaniky a zoologie PFF MU. Podili se na vyuce studentd
oboru Ucitelstvi biologie pro stfedni skoly. Vede botanické exkurze v rdamci predmétl Terénni cviceni
z botaniky a Terénni cviceni z Botaniky a zoologie. Pfedndsi Didaktiku biologie a vede k tomuto predmétu
cviceni, vyucuje predmét Biologické skolni pokusy. V ramci této vyuky Uzce spolupracuje s vyucujicimi
biologie z fady brnénskych gymnazii, se studenty uskutecriuje naslechy v jejich hodinach biologie
s naslednymi rozbory pouzitych vyucovacich metod a postupt. Podili se na pfipravé a vedeni kurz( pro
ucitele biologie stfednich skol, v jejichz rdmci jsou pro pedagogy pfipraveny odborné prednasky, navody
k zajimavym laboratornim cvi¢enim i terénni exkurze z botaniky a zoologie.

Prof. PhDr. Oldfich Simonik, CSc., je externim uéitelem Katedry pedagogiky Pedagogické fakulty MU. Ve
své pedagogické ¢innosti se zaméfuje predevsim na problematiku pfipravy budoucich ucitell, obecnou
didaktiku, pedagogickou komunikaci a pedagogickou praxi. Do uvedenych oblasti téZ sméfuje jeho
badatelska a publikacni ¢innost.
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+UCit se ucit...”

...na nasi fakulté znamena predevsim pripravu na praxi. U¢ime studenty, jak uc¢it matematiku, fyziku, chemii,
biologii, informatiku a geografii.

...je mottem projektu Vzdéldvdni budoucich stiedoskolskych ucitelt prirodnich véd, matematiky a informatiky,
ktery realizuji pfevazné akademicti pracovnici Pfirodovédecké fakulty Masarykovy univerzity v Brné ve
spolupréci s pedagogy z nékolika brnénskych gymnazii.

Co vSechno by mél dnesni ucitel umét?

,KdyZ to feknu lapiddrné, mél by umét to, co uci, mél by o to mit zdjem a mél by mit rdd déti. Znamend to oblibit
si ucitelské povoldni, coZ je téZké, protoZe je nevdélné. KdyZ je nékdo architekt, uvidi dim postaveny podle
svého projektu Ale ucitelé? Jejich prdce nenl' zmér”itelnd nevidl' nakolik Zdka zformovali Ale najdou se i chvile

vvvvvv

daji oteviené najevo, Ze Vds majl rddi a Ze si Vds vdzi za to, co jste pro né udélal. Tyto momenty nejsou casté,
a koleglim vZdycky rikdm, at'se z nich nabiji, protoZe v toku béznych dni nds povinnosti spis melou.”

Jifi Herman, feditel brnénského gymnazia na tfidé Kapitana Jarose

A4

Zajimaji Vas clanky o uméni ucit?

U t %
UCI’[‘

Ctéte web, ktery chape utitelstvi
jako védu a umeni,

a3
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